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Futebol para os homens e
dangas para as mulheres:

O curriculo da Escola Superior de Educagao Fisica de Pelotas

Viviane Teixeira Silveira'
Carmen Silvia Rial?

Resumo

As relagbes de género continuam sendo um tema recorrente no campo da Educacao
Fisica. Nesse contexto, este artigo teve como objetivo investigar as relagoes de género
inseridas nas préticas e nos discursos curriculares da Escola Superior de Educagao
Fisica da Universidade Federal de Pelotas (ESEF/UEPel), nos anos de 1970 e 1980.
Através da metodologia da Histéria Oral, (fontes orais ¢ fontes escritas) ¢ de autoras
dos estudos feministas realizamos uma andlise histérica sobre a presenga das relagoes
de género na formagao dos/as professores/as de Educacao Fisica. Concluimos o estudo
assinalando que as mulheres, que se fizeram professoras de educagdo fisica nos anos
1970 ¢ 1980, representaram uma ruptura social, mas elas também foram constituidas
por discursos e prdticas que as discriminavam.

Palavras-Chave: Curriculo. Relacées de género. Meméria Institucional.

Introdugio

O curriculo é o espago onde se concentram e se desdobram as lutas em torno dos

diferentes significados sobre o social e sobre o politico. E por meio do curriculo,

1 Doutoranda no Programa de Pés-Graduagio Interdisciplinar em Ciéncias Humanas — Area de

Concentracio Estudos de Género/Universidade Federal de Santa Catarina — Bolsista CAPES,

2 Professora do Departamento de Antropologia da Universidade Federal de Santa Catarina,

atua no Programa de Pés-Graduacio em Antropologia Social e no Programa de Pés-Graduagio
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas. :
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concebido como elemento discursivo da politica educacional, que os diferentes Erupos
sociais, especialmente os dominantes, expressam sua visio de mundo, seu projeto social,
sua “verdade”. Mesmo que ndo tivessem nenhum outro efeito, nenhum efeito no nfvel
da escola e da sala de aula, as politicas curriculares, como texto, como discurso §30, No

minimo, um importante elemento simbdlico do projeto social dos grupos no poder.”

“Eu fiz o primeiro curriculo da ESEF, mas eu mandei buscar, eu recebi
da escola do Rio de Janeiro™. A professora Waniza Esteves foi responsivel pela
construgio do primeiro curriculo da Escola Superior de Educacio Fisica de Pelotas
(ESEF), e ao falar sobre o assunto, se mostra muito orgulhosa: “Mas o curriculo
eu fui muito feliz, por que eu fiz assim lendo todos os outros, eu fiz dentro das
nossas possibilidades, nossos locais”.? O que significa um curriculo? Quais as
construgoes de género que reflete e constréi? Essas foram algumas das questoes
que abordamos nesse artigo que trata particularmente do curriculo que vigorou
por bastante tempo na ESEF, este mesmo que a professora Waniza Esteves foi
buscar no Rio de Janeiro.

Nele a disciplina de futebol, por exemplo, nio era ofertada 3s mulheres,
Ritmica IT e 111, diferentemente, s6 as mulheres participavam. Ao ser perguntada

sobre a sua formagio na Escola de Educagio Fisica de Porro Alegre, a professora.
nos responde:

56 nos separdvamos nas aulas praticas: atletismo, vélei, basquete, natagio. O professe
de natagio era um pra rodos, mas eu acho que as aulas eram separadas feminino ¢
masculino. Tinha que ser! Eu vejo essas mogas jogarem futebol e recebem esses eloglof
todos, realmente to jogando que parecem uns homens, mas pela minha formacio ool
minha maneira eu ndo sou muito do futebol pra mulheres e handebol, eu acho um
agressividade tao grande, mas estd sendo aprovado que o mundo inteiro estd fazendoy

Por conseguinte, podemos inferir que o conhecimento organizado pa
ser experenciado nos processos de formagao, neste caso a formacio de professor
de Educagio Fisica, advém de uma concep¢io de época que determinava quil
sujeitos poderiam ser introduzidos nos curriculos. Mesmo o curriculo da ES “

3 SILVA, I'T. O curric - th : At : iti i |
e pp_?ﬁ?] fmo Jetiche: a poética e a politica do texto curriculan
: /f .ES:I‘F_',VES, Waniza Moreira. Entrevista concedida a Viviane Teixeira Silveira pu
dlss'erra:;ao intitulada “Produzindo narrativas, (en)gendrando curriculo: subjetivacio de profess
¢ a invengio da ESEF/Pelotas — RS”, Pelotas, 29/09/2007. ’ .
5 Ibidem.
6 Ibid.
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ocorridas na ESEF para unido das turmas por sexo foi mais dificil convencer os

tendo sido construido por uma professora, foi baseado em uma época histérica
na qual os espagos fechados, os planos homogéneos, metodoldgicos, objetivos ¢,
sobretudo, a hegemonia masculina marcavam os campos institucionais, dentre
eles, o da universidade.

Todo o curriculo carrega nogdes de subjetivagio e de sujeito, pois acaba
sendo um conjunto de experiéncias proporcionadas aos alunos. O pensamento
educacional brasileiro é machista e patriarcal. Em contradigao, o magistério é uma
profissao predominantemente feminina, mas com o “conhecimento” educacional
hegemonicamente masculino.’

Um curriculo masculinamente construido contribui para garantir as
diferencas, reforcando ¢ reproduzindo, o dominio masculino sobre as mulheres,
garantindo a naturalizagio de certos tipos de conhecimentos, legitimando alguns
grupos em detrimento de outros. Segundo a professora Waniza, suas aulas no
inicio de sua carreira em uma escola particular da cidade eram assim: “Para
meninas e meninos no primdrio, juntos. Depois veio uma professora s6 para os
meninos e eu fiquei com as meninas porque eu adorava ritmica ¢ a parte mais
feminina era comigo”.® A concepgio de época que formou essa professora foi,
provavelmente, transmitida as suas alunas durante sua pritica educacional, visto
que, cla afirma haver “uma parte” mais feminina na Educacio Fisica.

A professora Maria Elisabeth, formada na ESEF no fim da década de 1970,
trabalhou durante muitos anos ministrando aulas para turmas separadas por sexo.
Nas palavras dela:

Eu acho isso melhor, queres ver uma coisa: inibicoes com as meninas, nao adianta que
sempre tém. Até acho que uma aula terica, tu até possa fazer junto, mas a prdtica
eu acho que ndo [...] Isso ¢ opinido minha. Eu penso assim [...] Por que, queira ou
nio queira, os meninos tém mais forca mesmo no esporte..... No voleibol vai dar uma
cortada machuca uma menina.... Aqui eu acho que as aulas continuam assim, aqui
nio vai mudar! [referindo-se ao atual Instituto Federal Sul-rio-grandense de Pelotas,

antiga ETFPEL].”

A professora Elisabeth Martins nos conta que durante as discussoes

7 SILVA, I. T. Documentos de identidade: uma introducio is teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 1999,

8 ESTEVES, Waniza Moreira. Op. Cit.

9 CUNHA, Maria Elisabeth Harter. Entrevista concedida a Viviane Teixeira Silveira para a
eragio intitulada “Produzindo narrativas, (en)gendrando curriculo: subjetivagio de professoras
a invencio da ESEF/Pelotas — RS”, Pelotas, 10/10/2007.
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professores e as professoras mais antigas, porque para eles/elas era mais seguro
trabalhar com o conhecimento que j4 dominavam, e aponta outra questao:

Os homens achavam mais ficil trabalhar com os homens, por conhecerem as
caracterfsticas masculinas e também, da mesma forma, acontecia com algumas
professoras mulheres. E também outra questio educacional, questio de ponto de
vista, de onde ia se chegar com a educagio fisica, a que leva a educagio fisica? A
questdo da performance ainda estava muito presente, da competitividade, das provas
essencialmente masculinas, das provas femininas, '’

Mesmo aparentemente negada, como demonstra a documentacio
referente ao curriculo, a sexualidade e também o corpo ocupavam o imagindrio
de professores, alunos e funciondrios. Afinal, o curriculo ¢ o espago no qual se
corporificam formas de conhecimento e de saber, e onde se condensam as relagoes
de poder que atuam no processo de formacio de subjetividades.

~ Os arranjos fisicos e temporais se voltam para a formacio das professoras
mulheres. Por meio de recursos materiais e de normas, o espaco de formacio é
delimitado afirmando o que ¢ permitido ou proibido. Assim, podemos perceber
como os procedimentos de ensino, as avaliagoes, as teorias pedagdgicas, as normas,
ou seja, a materialidade do curriculo, constitui-se e acaba por confluir para um
lugar de construgio das diferengas de género e de sexualidade. Uma professora
nos conta como foi o processo de insercao dos homens nas aulas de danga:

Al eu propus, porque nio queriam, eu nio estou formando profissionais em danga ¢
nem em gindstica, eu to formando profissionais em corpo inteiro, em mente, eu quero
movimento organico inteiro. Eu quero que se conhecam, minha proposta ¢ essal Mas
entdo porque tem que ser s6 mulher, porque mulher tem este privilégio? O homem

tem que ter também, somos todos iguais!? Ah, foi uma relutincia botar homem ali,

mas eu consegui! Entdo o homem era na ritmica 1. Mas af teve uma briguinha também
com um homem porque eu queria que ele fosse até ritmica 11 e nio deixaram. Depois

reclamaram que queriam continuar e nio podiam continuar. Mas consegui, foi u
beleza, agora para comecar nao foi ficil.!!

i l D. N.lARTH:LS. Elisabeth Farias. Entrevista concedida a Viviane Teixeira Silveira para
issertagao intitulada “Produzindo narrarivas, (en)gendrando curriculo: subjetivacao de professoml
e a invengio da ESEF/Pelotas — RS”, Pelotas, 29/10/2007. J t

. I'l | F{\RIAS:‘ Turene da Costa. Entrevista concedida a Viviane Teixeira Silveira p:u‘nP
dlsslertagao intitulada “Produzindo narrativas, (en)gendrando curriculo: subjetivacio de profe
¢ a invengio da ESEF/Pelotas — RS”, Pelotas, 29/09/2007. s
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Nesse processo permanente de produgio de subjetividades sexuais ¢
de género, o espago escolar, com suas prdticas cotidianas, por meio de gestos,
falas ou mesmo de silenciamentos, contribui tanto para produgio como para a
manutencio dessas diferenciagées e hierarquias. Talvez esse movimento nos escape,
passe despercebido, pois esses processos sio naturalizados, produzindo um efeito
de verdade h4 muito estabilizada. Talvez mesmo as relagées de poder que tramam
as ementas, os programas, os curriculos e avaliagdes sejam tio sutis a0 ponto de
ignorarmos tais préticas de poder; mas ndo podemos deixar de perceber o quanto
estamos enredados nesses processos e como podemos modificar os jogos de poder

tanto pela apreensio, como também pela subversio das praticas educacionais.

Entio foi um pouco resistente, mas como todo processo natural de mudanga,
Necessdrio. Os préprios alunos participaram um pouco desta discussio, entdo a mesma
posi¢io que existia entre 0§ professores também existia entre os alunos, porque era uma
concepgio de época da educacdo fisica, e na medida em que a gente foi mostrando
que era possivel ser diferente, se abriu um leque muito grande dentro do curriculo ¢ 0

curriculo foi enriquecido.”

O processo de tornar-se professora é permeado pelas instancias curriculares
que atuam no processo de formagdo, ou scja, essas professoras também se
constituem em funcio de todo o aparato que agiu (e ainda age) sobre suas
formacdes. Entretanto, o sujeito que se constrdi neste trabalho, o sujeito que se faz
a si mesmo, ¢ de alguma forma o eu que seleciona, dentre iniimeras possibilidades,
algumas escolhas e ¢ constituido por posiges'’ e nao por meros produtos tedricos
totalmente embutidos de praticas materiais e arranjos institucionais, matrizes de
poder e discursos que nos produzem como sendo vidvel. O eu é, contudo, um

sujeito pensante e falante e tem suas posicoes.'*

12 MARTINS, Elisabeth Farias. Op. Cit.

13 BUTLER, Judith. Problemas de génereo: feminismo e subversao da identidade. Rio de
Janeiro: Civilizagio Brasileira, 2003.

14 Neste sentido, estamos trabalhando com a concepio de materialidade do sexo de
Butler (2003). Para a autora, a materialidade do sexo nio ¢ um simples fator biolégico, ela é efeito
dissimilado do poder, das normas regulatdrias heterossexistas (sexismo e norma heterossexual),
O scxo ¢ uma categoria normativa que produz, circunscreve ¢ regula o corpo permitindo ou
interditando certas identificagbes para produzir um corpo sexuado, culturalmente inteligivel. ©
regime da heterossexualidade arua para circunscrever e contornar a materialidade do sexo e, essa
materialidade ¢ formada e sustentada através de uma materializagio de normas regulatérias. A
construgio de posigoes ¢ temporal — processo que atua através da reiteracio de normas = 0 sexo &
produzido e, a0 mesmo tempo, desestabilizado no curso dessa reiteragio por fissuras e fossos = por
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Notas metodolégicas

Aandlise da documentagio foi feita com o entrecruzamento dos fragmentos

dos depoimentos orais, respeitando a singularidade de cada uma das fontes. O
Este artigo ¢ parte de uma pesquisa que analisou as concepgoes a respeito

da formagao feminina presente nos discursos e nas prdticas curriculares
que atuaram na formagio das professoras da Escola Superior de Educacio
Fisica da Universidade Federal de Pelotas (ESEF/UFPEL), nos anos 1970
¢ inicio dos anos 1980." A opgio por tal momento histérico amparou-se
na importincia desse periodo na configuragio da Educacio Fisica brasileira,
pois ¢ nele que o paradigma esportivo ganha forca na 4rea, e também, por a
Educagio Fisica estar entre as formacées universitdrias em que houve uma
presenca significativa de mulheres.'®

uso de fontes de naturezas escritas (documentos) e orais (entrevistas) deu-se no
sentido de poder abarcar uma amplitude maior de informagoes sobre o curriculo
que vigorou na formagio das professoras de Educagio Fisica, em Pelotas/RS,
nos anos 70 e 80. As entrevistas com as professoras foram fundamentais, porque
através desses depoimentos obtivemos acesso aos pressupostos nio oficias, ou
melhor dizendo, a outros aspectos “ocultos” que fizeram parte daquele curriculo,
que, por sua vez, esteve presente no espaco institucional, mas nao ficou registrado
em documentos oficiais.!”

Num primeiro momento, mapeamos as fontes empiricas (registros escritos)
no acervo da ESEF. Buscamos registros documentais que demonstrassem as
questoes degénero, compreendidasaqui especialmente na divisao sexual das turmas,
nas especificidades das ementas das disciplinas, nos cadernos de informagoes
aos calouros, nas atas de reunioes de departamento, nos jornais da época da
implantagio da Escola Superior de Educacio Fisica, entre outros. A utilizagao
desses documentos e registros escritos serviu como uma fonte documental que
possui o seu valor préprio, representando o discurso institucional. Neste caso, o
pensamento da instituigio quanto aquilo que ela legitima ¢ o que desconsidera.

Apenas com o processo de anilise da documentacio referente ao curriculo
da Escola Superior de Educagio Fisica nio nos foi possivel descobrir a emergéncia
do curriculo. Quem o teria construido? Quem teria feito as escolhas em torno
de género? Perguntas que foram respondidas, no decorrer das entrevistas.
Coletamos depoimentos orais com ex-alunas ¢ ex-professoras da ESEF utilizando
os pressupostos metodoldgicos da Histéria Oral. E cabivel dizer que foi a rede de
depoentes e as fontes escritas que propiciaram um solo provisdrio suficiente pard
construir um corpo de conhecimento da meméria feminina da formagio docente
em Educagio Fisica nos anos 1970 e 1980 em Pelotas/RS.

Desse modo, foi por meio das narrativas que dialogamos com as professoras
(ex-alunas e professoras da ESEF) sobre as suas atuagées como docentes no ensino
basico (atuais, fundamental e médio) e universitario. Assim, analisamos o quanto
esta prdtica esteve ou nao influenciada pelo curriculo que atuou na formagao
dessas professoras.

Partindo das contribui¢des advindas das teorias curriculares, que se pautam
pela perspectiva dos estudos genealégicos foucaultianos, e deslocando a andlise no
sentido de pensarmos na construgio de um corpo “mais inteligente e afetivo, mais
social e subjetivo do que aquele que herdamos”™'*, colocou-se a importincia de
examinar até que ponto, dentro das suas condigoes de possibilidades histéricas, as
préticas curriculares que atuaram na formagio das professoras de Educagio Fisica,
principalmente, a partir dos anos 70, possuem ou nio elementos instituidores
de novas posturas de corpo, da sexualidade feminina e das relagoes de género.
Tomando os corpos e as sexualidades a partir de um viés pés-estruturalista que
entende o sujeito em termos de uma construgio discursivo-institucional, em que
pese as relagbes de poder, considerando a historicidade que permeia os processos
multiplos de produgio de subjetividades.

instabilidades ¢ possibilidades de rematerializacdo.

15  Para mais, ver: SILVEIRA, Viviane Teixeira. Produzindo narrativas, (en)gendvands
curriculy: subjetivacio de professoras e a invencio da ESEF/Pelotas - RS. 114F Dissertacio (Mestry
— Programa de Pés-Graduacio em Educacio. Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2008,

16 Essa presenca feminina pode ser ilustrada pelo ntimero de mulheres formandas
turma de 1976, de um total de 31, 24 eram mulheres: Cleonice Hax, Cleusa Rodrigues, Elen By
Elisabeth Silva, Gilce Bezerra, Irma Silva, Cdtia Louzada, Lilian Duarte, Loude Montezano, Mar
da Silva, Maria Hipélito, Maria de Azevedo, Maria Bueno, Melania Bechia, Miriam Tavares, Netis
de Brito, Regina Quintana, Regina Bohm, Regina Koabere, Ruth Crochemore, Saleti Rodrigue

Sandra da Silva, Tinia Medeiros e Vera Rapeto fizeram parte dessa turma. Dados retirg
Acervo ESEF/UFPEL, 2005.

17 O curriculo oculto é constituido por aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte
do curriculo oficial, contribuem para aprendizagens sociais relevantes. Para Silva, curriculo oculto
€ um “conjunto de atitudes, valores e comportamentos que nio fazem parte explicita do curriculiq-.l
mas que sio implicitamente ‘ensinados’ através das relagbes sociais, dos rituais, das priticas e El
configuracio espacial e temporal da escola”. Algumas andlises atuais consideram que as dimensées
do género, da sexualidade e da raga também sdo aprendidas no curriculo oculto. Por exemplo,
ser homem, como ser mulher, como ser homo ou heterossexual. Para mais, ver: SILVA, T. T, . _'
cultural e educagido: um vocabuldrio critico. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p 33 - :
18 NAJMANOVICH, Denise. Pensar/viver a corporalidade para além dodullhﬂ?
GARCIA, Regina (Org.). O corpo que fala dentro ¢ fora da escola. Rio de Janeiro: DPSA, 2002, p.
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O curriculo como territério de relagées de poder

Para Tomaz Tadeu, pode se identificar duas concepgoes antagénicas a
respeito das teorias curriculares. A primeira, advinda da teoria critica, ¢ uma
concepgio que pode ser denominada como realista, pois define o que conta como
real, como conhecimento vilido, para quem transmite e para quem recebe. Hd
um mundo objetivo dos fatos, no qual os significados que devem ser transmitidos
sdo fixos, meras transcricoes da realidade, texto simplesmente legivel. Nio hd
lugar para se considerar as relagdes de poder. Para o autor:

E de se prever que, sob essa orientagio, os curriculos e as abordagens desses esquemas
de treinamento sejam predominantemente técnicos, gerenciais, prdticos e pragmdticos,
reproduzindo as preocupagées com eficicia ¢ produtividade que vém sendo aplicadas
a5 escolas primdrias ¢ secunddrias, com o conseqiiente deslocamento nio apenas de
campos e abordagens de inclinagio mais politica, social ¢ cultural, mas também de
dreas de formagio que, embora nio diretamente opostas as orientagoes pragmaticas,
possam ser vistas como irrelevantes. '’

A segunda concep¢io encara como importante todas as recentes
transformagées na teorizagio social, decorrentes dos movimentos sociais, dos
estudos culturais e das questées levantadas pelo pés-modernismo e pelo pés-
estruturalismo, abrindo novas alternativas para as discussoes a respeito das politicas
curriculares. A introdugio do termo politicas curriculares aumenta a visibilidade
dada a todos os tipos de prdticas que, de algum modo, se inserem no curriculo.
No sentido que utilizamos nesta pesquisa, a expressao politicas curriculares vem
ao encontro do que Tomaz Tadeu da Silva discute em seu livro “O curriculo como
fetiche”. Para o autor, as politicas curriculares geram uma série de outros variados
dispositivos chamados por ele de “microtextos de sala de aula™; diretrizes, guias
curriculares, normas, grades, livros did4ricos, elementos do cotidiano escolar,
movimentando toda uma industria cultural em torno da escola ¢ da educacio.?
Nesse sentido, a teoria curricular daf derivada concebe o curriculo como
um local no qual circulam significados, também produzidos em outros lugares.
Ou seja, nesses microtextos de sala de aula nio estio presentes somente os saberes
oficiais e dominantes que reforcam a autoridade e a legitimidade hegeménicas,

19 SILVA, T. T. Op. Cit., p. 166.
20 Idem, Ibidem.
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mas, também os saberes subordinados, relegados ¢ desprezados, que transbordam
e flexibilizam os processos de subjetivagao.

O curriculo, no mencionado sentido, ¢ entendido como um local de
disputas de construgio de objetos de conhecimento, no qual, outros significados
estio envolvidos de forma ativa. Neste caso, devemos tomar o curriculo como
discursos, como praticas. Além de perceber sob quais codigos, convengoes e leis
ele foi produzido, tornando visivel a intencao de sua existéncia, sua ‘arquitetura.
Segundo Tomaz Tadeu “o texto que constitui o curriculo ndo ¢ sim plesmente um
texto: ¢ um texto de poder”.*!

A década de 1990 traz 4 cena do debate essa percepcao do curriculo,
que muito deve as compreensdes sociais advindas dos movimentos feministas,
raciais, étnicos, sexuais e pés-coloniais, o que movimenta a discussio em torno
da linguagem como elemento central de anilise. No curriculo ganha destaque
o papel das priticas lingiiisticas e dos discursos, isto é, os efeitos d:e v-erdadel Hak
praticas discursivas na constituigdo do social.”* A linguagem cons:tltu1 a maioria
de nossas prdticas, instituindo relagbes, poderes, lugares, produzindo e fixando

diferengas. Para Louro,

[...] a linguagem institui e demarca os lugares dos géneros ndo apenas pelo ocultamento
G P

do feminino, e sim, também, pelas diferenciadas adjetivagdes que sao atribuidas aos

sujeitos, pelo uso (ou ndo) do diminutivo, pela escolha dos verbos, pelas associagbes

e pelas analogias feitas entre determinadas qualidades, atributos ou comportamentos
23

€ 0s géneros.

Adotando essa perspectiva, a andlise que realizamos pressupée o curriculo
enquanto escolhas produzidas em meio a relagoes de poder: “o importante ndo ¢
perguntar o que ¢é verdadeiramente um curriculo, o que ¢ um curriculo em sua
esséncia, mas, antes, perguntar que impulso, que desejo, que vontade de saber ¢
que vontade de poder movem um curriculo”.*

Nesse sentido, quando as politicas curriculares adentram os espagos
institucionais da escola e da universidade, elas o fazem sob a forma do curriculo.

Nesses lugares seus efeitos mais perversos ocorrem nas salas de aula, na medida

21 Id., Ibidem, p. 67.

22 Id., Ibid. : _

23 LOURO, G. Género, sexualidade e educacio: Uma perspectiva pés-estruturalists
Petrépolis: Vozes, 1997, p. 67. N :

24 CORAZZA, Sandra; SILVA, Tomaz Tadeu. Composigies. Belo Horizonte: Autm-,
2003, p. 55.
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em que definem papéis dos/as professores/as e alunos/as, mantendo o binarismo
existente nas relagoes sociais.

Deste modo, o curriculo representa um instrumento de escolhas; nele os
conhecimentos sio separados, algo fica dentro e algo fora. Essas divisoes sio parte de
relagoes de poder que refletem o que deve e 0 que nio deve ser ensinado, determinando
0 que passa por conhecimento vélido, incluindo certos saberes, estabelecendo
diferengas, construindo hierarquias e produzindo subjetividades. Mesmo submetido
a regras, a restrigoes, a normas proprias de cada instituicio educacional, o curriculo
¢ visto como um discurso, isto é, como uma pratica discursiva.

Levando em conta a andlise do curriculo da ESEF efetuada a partir
dos documentos oficiais ¢ dos depoimentos orais (de cardter nio-oficiais), o
curriculo passou a ser pensado como envolvendo nio apenas interesses de classe
e institucionais, mas também num complcxo jogo racial, sexual e étnico, pois
nomeia 0 mundo segundo uma determinada etnia, uma determinada raca, um
determinado sexo. E ¢ isso que faz a diferenca na produgio e na distribuicio de
saber-poder. O curriculo, com suas artimanhas, fixa posi¢oes de sujeito especificas,

fixa relagbes hierdrquicas e assimétricas, estando sempre no foco dos projetos de

reforma social e educacional por “ter o poder” de fazer prevalecer a hegemonia e

a supremacia.

Ao refletir a epistemologia dominante, a produgio de um curriculo acaba
por ser marcadamente masculina. Logo, responsével que ¢ por refletir e produzir
subjetividades, o curriculo acaba corporificando e produzindo as relacoes
hierdrquicas de género. Os esteredtipos de género que refletem as hierarquias sio
transmitidos e naturalizados nos préprios processos de formacio nas instituicdes
educacionais.”> Os significados do curriculo ¢ seus efeitos de poder constituem
subjetividades profissionais ¢ sociais.

Portanto, o curriculo nao pode ser compreendido sem a andlise das relacées
de poder que fizeram, ¢ ainda fazem, com que seja ensinado um determinado tipo
de conhecimento e ndo outro. E as andlises efetuadas nesta pesquisa demonstraram
que as caracteristicas e opgoes de um curriculo acabaram por refletir as experiéncias
¢ interesses masculinos, reforcando as relagées de dominagio patriarcal existentes,

A maneira como abordamos a producio de subjetividades a partir do

processo de formagio leva em conta os curriculos desenvolvidos no cotidiano

25 SILVA, T. T. Op. Cit.

escolar, nos mecanismos de escolarizagio e nos aparatos culturais, e que ao
institucionalizarem-se, distinguem os corpos ¢ a sexualidade das estudantes
e das professoras. O movimento feminista atentou para a questio de que o
curriculo vinha sendo pensado a partir do masculino, o que favorecia o mundo
para os homens e aumentava a instituicao de desigualdades sociais. O curriculo
tem de ser compreendido como um aparato da diversidade cultural no qual
seja possivel pensar de novas formas questdes politicas, econdmicas, culturais,
sexuais, etc, abrindo espago para o outro, o diferente e eliminando as distingoes

bindrias. Segundo Louro:

Portanto, é possivel argumentar que, ainda que as agentes do ensino possam ser
mulheres, elas se ocupam de um universo marcadamente masculino — nio apenas
porque as diferentes disciplinas escolares se construiram pela 6tica dos homens, mas
porque a selegio, a produgio e a transmissio dos conhecimentos (os programas, os
livros, as estatisticas, os mapas; as questoes, as hipSteses e os métodos de investigacio
‘cientificos’ e vélidos; a linguagem e a forma de apresentagio dos saberes) sio

masculinos.?

Examinar o curriculo com suas prdticas hegemonicas e fronteirias nio
somente para verificar até que ponto as experiéncias femininas estdo excluidas,
mas também para criticar as relagbes patriarcais de poder e suas influéncias
sobre o ensino, a educagio e as politicas curriculares, para assim, construir
conhecimentos ¢ espacos menos sexistas. E pensar o curriculo a partir de uma
perspectiva feminista exige que este seja entendido como um campo politico

porque no estabelecimento das diferencas estao implicadas relagoes de poder.?’

A Educacio Fisica nos anos 70: esporte e diferencas de géneros

Professora de Educagao Fisica! [Risadas] PR O FE § S O R All! [...] H4 cingiienta
anos atrds ser professora era uma coisa muito legal, muito boa [...] A maioria era
mulher, poucos homens seguiam essa carreira de professor, professor mesmo, ji nem
falo de Educacio Fisica [...] Entio o fato de eu ter escolhido Educagdo Fisica meus
pais nunca fizeram assim objecio nenhuma porque eu ji era do esporte mesmo, jd
era atleta. Foi tudo bem. Quando as minhas filhas ji estavam se preparando pra fazer
vestibular é que eu disse “ai meus anjos, professoral?”[...] Mas mesmo assim a do meio

26 LOURO, G. Op. Cit., p. 89. g
27 Idem. Mulheres na sala de aula. In: DEL PRIORE, Mary (Org,). Histdria das mulberes
no Brasil. Sio Paulo: Contexto, 1997. : ™
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resolveu [...] fazer Educagio Fisica, - ‘Eu vou porque eu gosto, eu gosto. O que tu

faria mde se tu comegasse agora de novo?’ Eu, com certeza, ia fazer Educagao Fisica de

novo, entao...*

Como um campo de estudo e intervengao que emergiu e se consolidou
na sociedade ocidental no século XIX¥, a Educagio Fisica é uma das 4reas do
conhecimento que foi alvo e ajudou a configurar as préticas e os discursos que
produziram as diferentes concepcoes de corpos e sexualidades femininas. E, nesse
processo que atravessou praticamente todo o século XX, a Educagio Fisica®
brasileira teve um papel significativo.

Uma primeira intervengio pode ser localizada no periodo que vai do
final do século XIX e se estende até os anos 1920 e 1930. Nesse periodo, as
praticas corporais ocorriam basicamente em espagos abertos, caracterizando-
se como experiéncias de lazer, passatempos especificos de diferentes classes
sociais.” A agao direta da Educagio Fisica era, quase que exclusivamente, sobre
o corpo masculino — as mulheres participavam como assistentes, espectadoras.
As mulheres era proibida a prética de esportes que pudessem prejudicar uma
futura maternidade sadia.

Assim, o argumento biolégico surge com for¢a nos discursos sobre o corpo
feminino. Inicialmente, as mulheres exerciam papéis de acompanhantes dos
maridos atletas e, aos poucos, adentravam novos lugares, podendo ser encontradas
também na condigio social de madrinha de equipes esportivas de modalidades

28 CLARK, leda Chiviacowsky. Entrevista concedida a Viviane Teixeira Silveira para a
dissertagio intitulada “Produzindo narrativas, (en)gendrando curriculo: subjetivacio de professoras
e a invencio da ESEF/Pelotas — RS”, Peloras, 11/09/2007,

29 Enquanto na Europa a Educagio Fisica ¢ uma drea do conhecimento que se
constituiu basicamente no século XIX com os Métodos de Gindsticas, no Brasil ela comeca sua
institucionalizagio na primeira metade do século XX. Sobre a constituigio da Educacio Fisica
brasileira, consultar: SOARES, Carmem Licia, Educagdo Fisica: rafzes européias e Brasil. Campinast
Autores Associados, 1994, Virias normas relacionadas as prdticas de arividades fisicas surgiram ng
Brasil desde 1851. Por intermédio da Lei Federal n® 630 de 17 de setembro de 1851, a gmastu:a A
colocada como pritica obrigatéria nas escolas primdrias; entretanto, a disciplina Educacio Fisicn:
torna-se obrigatéria somente com a implantacio da Lei n® 4024 de 20 de dezembro de 1961,

30 Estou usando o termo Educagiio Fisica no seu sentido amplo que abrange todas as prética
corporais sistematizadas na forma de jogo, de exercicios gindsticos e das diferentes modalidades
esportivas que ocorrem tanto dentro quanto fora do espago escolar. Maiores consideragoes s
a terminologia da Educagio Fisica podem ser encontradas no livro de BRACH'T, Valter. Educugd
Fisica e Aprendizagem Social. Porto Alegre: Magister, 1992,

31 Consideragoes sobre o processo de esportivizacio brasileiro ocorrido no inicio do séeul
XX podem ser encontradas no livro de LUCENA, Ricardo. O esporte na cidade: aspectos do esforg
civilizador brasileiro. Campinas: Autores Associados, 2001.
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como o basquete e o futebol, espago em que ganhavam uma notoriedade atreladad
sua juventude, seu potencial materno, sua beleza fisica assexuada e sua simpatia.”

Ao estarem presentes em lugares antes restritos ao universo dos homens, as
mulheres redefinem fungées, configuram novos panoramas femininos nos quais
se chocam antigos e novos valores, rompendo e reintegrando o tempo todo, &
ordem do discurso, isto é, uma concepcio normalizada da mulher — que pratica
esportes, freqiienta eventos sociais e ocupa cargos administrativos. No contexto
brasileiro esse movimento comega a ser mais acentuado a partir de 1960, momento
em que as mulheres iniciam a participar efetivamente de espagos de circulagio
masculina, vao alcancando conquistas em diferentes campos, modificando os
discursos normatizadores vinculados a figura feminina da época.”

Outro momento bastante marcante na histéria da Educacao Fisica
brasileira foi aquele que assinalou a sua emergéncia e consolidagao dentro do
espago escolar, colocando-a como uma “Atividade Curricular”.** Esse periodo,
que vai do final dos anos 1920 até meados dos anos 1940, caracterizou-se por uma
forte ideologizagao das préticas e dos discursos. De certa forma ¢ possivel dizer
que a Educagao Fisica, principalmente nas prdticas escolarizadas, esteve regida
por trés grandes eixos de forgas que estavam entrelagados: o discurso higienista, o
discurso médico e o discurso militar.”

O surgimento da Educagio Fisica escolar pode ser entendido como um
lento processo de refinamento dos discursos e praticas responsaveis pela tarefa de
educar o corpo. Visto assim, o corpo foi tratado pelos processos de escolarizagio,
como o lugar de disciplina e civilizagio. Foucault aponta que esse movimento
teve inicio no contexto europeu a partir do fim do século XVIIL.

Nesse contexto, ¢ possivel observar que a Educacio Fisica se configurou
como um conjunto de prticas discursivas e institucionais responséveis pela
educagio dos gestos, disseminagio de novos comportamentos € manutengao
de uma saiide e de uma sexualidade sadia.*® A disciplina em foco, integrada a

32 STIGGER, Marco Paulo. Esporte, lazer e estilos de vida: um estudo etnogrifico.
Campinas: Autores Associados, 2002.

33 RA(;O Margareth. Os mistérios do corpo feminino, ou as muitas descobertas do

“amor venéris”. Projeto Histdria, (25), pp. 181-195, dez., 2002.

34 Até os anos 90 a Educacio Fisica foi tratada nos curriculos nio como uma disciplina e sim
como atividade curricular. Para maior aprofundamento, ver: MELO, José Pereira de. Perspectivas
da Educacio Fisica Escolar: reflexio sobre Educagio Fisica como componente curricular. m
Brasileira de Educagio Fisica ¢ Esportes, Sio Paulo, n. 5, p. 188-190, set., 2006.

35 SOARES, C. Op. Cit. vy

36 Para aprofundar a discussdo a respeito da forma pela qual os gestos, os comportamentos,
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questao da higiene, pretendia ensinar como ser uma jovem sadia em relagio
a0 seu corpo e as suas atitudes, mas, sobretudo, tinha a finalidade de educar
moralmente os jovens.

Afinada com as ideologias hegeménicas do periodo dos anos 1930 e
1940, por intermédio desses trés potentes discursos, a Educacio Fisica foi
instrumentalizada como um meio eficiente para ajudar a forjar e a legitimar os
padroes de corpo e de sexualidade feminina vigentes na época: da mulher mie e
da mulher esposa, sauddvel, higiénica, educada e desprovida de quaisquer outros
desejos sexuais.

Silvana Goellner mostra como esse fato é visivel, por exemplo, na Revista
Educagao Physica, publicagio clissica da Educacio Fisica brasileira dos anos
1930 e 1940. Ao fazer uma anilise detalhada das imagens e dos discursos sobre a
mulher que predominaram nessa revista, a autora destaca que:

Motivados por essa idéia seus editores publicam vérios textos que sugerem vigilincia e
cuidados para com a satide pessoal e a higiene social, como por exemplo, o controle da
procriagio, a preocupagdo com a formagao moral das criangas ¢ jovens, a preservagio da
familia e do lar, o cardter moralizador e disciplinador do esporte, a exaltacio ao Estado
constituido, a construgio de um sentimento de nacionalidade e, evidentemente, em se
tratando de regeneracio da raga, a glorificacio da imagem da mae.”

Mais do que um discurso, o ideirio higienista deve ser visto como uma
estratégia politica, como uma acdo que, posta em pritica em um determinado
momento histérico, visou situar e instituir normas ¢ hdbitos de condutas nas
formas de viver, principalmente nas metrépoles emergentes.

Embora introduzida nas escolas, a formagao dos professores de educacio
fisica era realizada por meio do ensino militar. A desmilitarizacio da Educagio
Fisica brasileira se iniciou com a criagdo das primeiras escolas civis de formacio
de professores, no final da década de 30 e inicio da década de 40%. Por meio da

as atitudes sio aquisigbes sociais que acabam tornando-se “naturais”, ver o artigo de Jean-Claude
Schmitt “A moral dos gestos”, que busca reconstruir uma histéria dos gestos e dos valores éticos que
inspiraram no passado a definigio de modelos de gestos ideais.

37 GOELLNER, Silvana. Bela, maternal e feminina: Imagens da mulher na Revista
Educagio Physica. ljui: Unijui, 2003, p. 64.

38 Dessa forma, pela intervencio e pelas contingéncias que o discurso higienista teve no
Brasil, ¢ cabivel dizer que ele operou com algo mais, que Michel Foucault ird denominar de uma
estratégia de biopoder. Para mais, ver: FOUCAULT, M. Histéria da Sexualidade. Vol 2: O uso dos
prazeres. Rio de Janeiro: Graal, 1984.

39 FARIA JR, Antonio. Professor de Educagéo Fisica, licenciado generalista. In: OLIVEIRA,
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resolucio n°. 69 de 06/11/69 do Conselho Federal de Educagio, o curriculo da
Educacio Fisica foi instituido, com o mfnimo de 1800 horas/ aula ministradas em,
no minimo trés e no méximo cinco anos, o que conferia o titulo de Licenciado
em Educacio Fisica e Técnico em Desportos.

Para Taborda de Oliveira, a educagio fisica constituida pelo discurso militar,
que carregava ainda influéncias dos discursos médicos e higiénicos, assumiu
na escola uma identidade marcadamente esportiva. Para o autor, “no discurso
oficial, por mais que advogasse a necessdria educagio integral dos individuos, sua
énfase exclusiva era sobre o esporte, o talento esportivo, a escola como celeiro de

atletas”.* Uma de minhas entrevistadas comenta que:

Eu fui criada em Porto Alegre dentro de um clube - do Unio, entdo eu jogava ld desde
novinha; e na minha escola [...] também eu acho que desde 0s 10, 11 anos eu jd andava
no esporte. Entdo nunca senti, nunca percebi problema nenhum.... treinava oc’)m‘“os
guris. Talvez aqui em Pelotas isso possa ter acontecido, mas em centro grande nio,

Dessa forma, o esporte reforgou a inclusao da Educacio Fisicanos curriculos
escolares. Porém, os argumentos utilizados tinham valor sdcio-educativo, pois,
para plena convivéncia social, precisa-se obedecer a determinadas regras, aprender
com o esporte a conviver com vitérias e derrotas, e vencer através do esforco
pessoal, além de desenvolver a independéncia ¢ a confianca em si mesmo € 0
sentido de responsabilidade, entre outros.”

Esses argumentos institucionalizam o esporte ¢ a Educagio Fisica no
sentido de colaborar para a funcionalidade e harmonia da sociedade na qual
se inserem, ou seja, eles serdo importantes na medida em que forem tteis ao
sistema. Assim, podemos dizer que a socializagdo através do esporte pode ser,
na maioria das vezes, também uma forma de controle social, pela adaptacdo dos
alunos e alunas aos valores e normas dominantes como condigo de praticidade e

desenvolvimento da sociedade.

i . Fundamentos pedagégicos — Educacio Fisica. Rio de Janeiro: Ao livro téenico, 1987,
vier (oﬁirg)() autor analisoi a ﬁi‘g:ista Brasileira de Educagao Fisica e Despo'rto (1968-1984) para
compreender a influéncia dos discursos hegemdnicos da Remm na concepgio de Educagio Fisica
escolar,. TABORDA DE OLIVEIRA, Marcus Aurél‘io, A Revista Bm:xlklxm de Edt;dmféo Fisica ".
Desportos (1968-1984) e a experiéncia cotidiana de professores da Redz.Mumapa! de Ensino de Cnrid_k:.
entre 2 adesio e a resisténcia. 398 Tese (Doutorado em Historia e Filosofia da Educagio) ~ Pontifica
Universidade Catélica de Sio Paulo, Sio Paulo, 2001, p. 30. Ad

41 CLARK, Ieda Chiviacowsky. Op. Cit. ik
42 TABORDA DE OLIVEIRA, M. Op. Cit.
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Intimeras estratégias foram criadas no pais, visando incentivar a mobilizagio
esportiva da populagio, como, por exemplo, a campanha do “Esporte para

Todos” i 5 vi i
dos”. Uma das entrevistadas vivenciou bem esse momento da Educacio Fisica:

A gente ainda tinha um pouquinh ici : i
dissipando com a rnuda:ga jurricz|j‘csxéfst(il::;(:)squ?"m f] i . F?I .
sofreu, queira ou nao, influéncia dessa éllauca militar. A é;::sdoaf;qs ?02(:: ‘;[Cf;fr;‘:uls?
que o governo dizia “O esporte ¢ para todos!” [...] a énfase ao cspor;:foi mFL)lit:) ; Gds ,
havia bastante verb : 5 ao foi i
verbas pra quem trabalhasse com o esporte, entdo foi mais difundido

até dentro das escolas, as escolas recebiam mais material pra drea esportiva, construcoes
de quadras de esporte.*

Nesse periodo, muitos recursos financeiros foram encaminhados para
construgbes de gindsios e estddios esportivos pelo pafs. Muitas escolas de
educagio fisica também foram implantadas, por exemplo, a prépria Escola de
Educacido Fisica de Pelotas, que teve sua portaria de criacio datada de 1971,
Esse movimento nacional refletiu diretamente na formagio dos professores e
professoras nos anos 1970, estimulando-os a buscar um melhor rendimento e
performance nas priticas esportivas:

Fui [trabalhar no Projeto Rondon] com o propésito de montar uma estrutura de
educacgio fisica no local e dar cursos pra professores que naquela época também
rraba‘lhavam a tftulo precdrio. E ainda, de lambuja, eu montei um projeto, porque
eles tinham, tu vé como séo as coisas, como retrata a época que eu te falei do Esporte
e Todos, do dinheiro que o governo colocava, eu atuei na cidade de Jaraguara, no
mterif)r de Goids, a uns 100 km de Andpolis. A cidade era um vilarejo e eles tin_};am
um gindsio de esportes novinho, ocioso. E nés aqui, um curso de graduagio, sem
prédio préprio. Onde pediam, levavam, que era pra ganhar voto. " ’

Todavia, a prética dos professores de Educacio Fisica nio estava livre da

dicotomia criada culturalmente entre 0 masculino e o feminino. Essa dificuldade

foi institucionaliz: i io bi
ucionalizada, muitas vezes, pela concepgio bioldgica tanto sobre corpo
quanto sobre a prépria drea em que atuam. E essa concepgio ¢é repassada durante

o processo de formacio, através de disciplinas, normas, comportamentos e

silenciamentos, ou seja, pelos curriculos nas instituicdes de formacio. Nas

palavras de Daolio,

43 MARTINS, Elisabeth. Op. Cit.
44 1d., Ibidem.

[...] a postura dos professores de Educagdo Fisica pode ser outra. Se, por um lado, hd
um patriménio biolégico que sempre apresentou diferencas entre homens e mulheres,
por outro lado, hd uma continua transformacio no uso social desses corpos, uso esse
que nio precisa gerar diferencas tao gritantes. Em outras palavras, o professor de
Educagio Fisica estd continuamente influenciando na construcio cultural do corpo de

seus alunos. Resta saber se cle estd atento a essa importante tarefa.®

A hegemonia masculina, fisica e simbdlica, numa instituigdo que ministra
curso de formagdo de professores de Educagdo Fisica, em tal periodo, produziu e
reproduziu limitagoes especificas para as mulheres em sua socializacio profissional
e conteve possiveis nogbes contra programas ¢ priticas sexistas nas escolas.
Daolio, em um artigo produzido a partir de suas experiéncias praticas nas aulas
de educagio fisica, demonstra como essas aulas, muitas vezes, contribuem para
a confirmacio e reforco das diferencas entre os géneros.* Castellani, ao analisar
documentos ¢ legislagio relativos a educagio fisica desde a década de 1930,
chegou i conclusio de que esta tem cumprido o papel de reforcar as diferengas e
os esteredtipos entre homens ¢ mulheres, colaborando para o adestramento fisico,
necessdrio para defesa da pétria e para a manutencao dos interesses da sociedade.”

Em uma pesquisa realizada por Rosemberg, foi analisado o panorama
geral do acervo bibliografico brasileiro sobre o tema mulheres/Educacao Fisica/
esportes. A autora encontrou um nimero insignificante de publicagdes sobre o
tema, e atribuiram o fato ao espago ocupado pelo futebol no pafs (que até 1979
era proibido — oficialmente — 4s mulheres).*

Contudo, por mais contraditério que possa pareccr, foi também nos anos
70, época marcada pela repressao da ditadura militar, que uma nova subjetividade

corporal, tanto masculina como feminina, ganhou forga na Educacio Fisica e na

45 DAOLIO, Jocimar. A construgio cultural do corpo ferninino ou o risco de transformar
imeninas em “antas”. In: ROMERO, Elaine (Org.). Corpo, Mulber e Sociedade. Campinas: Papirus,
1995, p. 105.

46 1d., Ibidem.

47 CASTELLANI FILHO, Lino. Educagdo Fisica no Brasil: A histéria que ndo se conti,
Campinas: Papirus, 1998.

48 Aqui, cabe lembrar também que algumas atividades esportivas sio intensamente
vinculadas a componentes (adjetivos) masculinos, tais como: virilidade, agressividade,
compertitividade, forca fisica. E que algumas mulheres sentem temor em serem consideradas
masculinas devido i pritica de algum esporte. O campo esportivo para mulheres e homens € um
espago generificado, pois existem esportes que também sio alvos de criticas para homens a
por exemplo, a Gindstica Ritmica Desportiva. Para mais, ver: ROSEMBERG, Fiilvia. A Educ:
Fisica, os esportes ¢ as mulheres: balanco da bibliografia brasileira. In: ROMERO, Elaine
Corpo, Mulber ¢ Sociedade. Campinas: Papirus, 1995, pp. 271-308. If o
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sociedade brasileira. Diferente do que ocorreu nos anos 30 e 40, apds os 70 parece
ser mais dificil identificar a existéncia de um discurso hegeménico na Educacio
Fisica. No lugar dos eixos médico, higienista e militar, iniciou-se um novo campo
discursivo na Educacio Fisica, fundamentado no paradigma esportivo e na busca
da aptidao fisica. Ganharam visibilidade as intervengoes e discursos advindos
do Esporte Moderno, da midia e das transformagées oriundas especialmente do
campo da satide, como a biologia celular, a biotecn ologia e a engenharia genética.*

A Educagao Fisica passa a ser constituida por uma pluralidade de discursos.
Sendo assim, a concepgio de corpo e sexualidade feminina que ela ajudou a
constituir, longe de ser homogénea, expressou os embates entre esses diferentes
saberes, entre eles a busca da aptidio fisica, o esporte de alto nivel, as novas
tecnologias no campo da satide, entre outros.

Se por um lado o esporte moderno ainda carrega a mdcula da discriminagio
de género, por maior controle e vigilincia que se coloque sobre a mulher atleta,
ndo hd como negar que em muitos aspectos ela vem tensionando ¢ implodindo
com os discursos pautados pelas classificacoes duais de corpo que insistem em
fotjar um padrio de corpo masculino e outro feminino. Hoje, vdrias concepgoes
de corpos podem ser identificadas: corpos higiénicos, eugénicos, assexuados,

hipererotizados, reprimidos, cyborgs, maternais, mididticos, virtuais, andrdginos,
sarados, atléticos.

Consideracées finais

Neste capitulo demos atengio especial para uma discussio acerca do
curriculo como territério de relaoes de poder e de re/producio de corpos e

sexualidades masculinas e femininas. Bem como, sobre a influéncia do curriculo

da Escola Superior de Educacio Fisica na formagio dessas professoras que
forneceram os seus depoimentos. Buscamos também mostrar como os discursoq
que perpassaram a Educagio Fisica em diferentes momentos histéricos tiveram’
vinculos diretos com a formagio profissional universitaria.

O processo de escolarizagio do corpo e, mais especificamente,
produgdo de uma feminilidade ocorre através das pedagogias da sexualida

49 LIMA, H. Do co
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praticadas pelas instituigoes (escola, midia, igreja, familia); essas pedagogias
sio sutis e discretas em seu funcionamento, entretanto, eficientes ¢ duradouras
nas suas marcas e o curriculo também ¢ responsdvel por tais praticas. A escola
surge como uma forma de disciplinar os corpos e estes denunciam através de
suas marcas, a passagem pelo processo de escolarizagao, que acaba por ser um
local de produgao dos sujeitos sexuados.

Guacira Louro aponta que as pedagogias da sexualidade quando adentram
o espago institucional da universidade ou da escola exercitam uma agdo sobre os
corpos, os discursos, diz Judith Butler, “se acomodam em corpos; o8 cc,)rpos na
verdade carregam discursos como parte de seu préprio sangue. E ninguém pode
sobreviver sem, de alguma forma, ser carregado pelo discurso”.”

Aqui se faz necessdrio afirmar que nio é somente na escola que se exetEeE
pedagogias sobre os corpos e a sexualidade dos estudantes, mesmo considerando-a
como o locus principal dos processos educativos. Na escola B estar atexll tos
para perceber as multiplas formas de intervengio pedagégica que sio produz’lc.las
explicita ou ocultamente por meio dos curriculos. Os corredores, os pdtios
escolares, as sinetas, os siléncios, os castigos: todos esses espacos tornam-se, por
vezes, naturalizados, impedindo-nos de enxergar a incorporagao de identidades
sexuais nos alunos e alunas. Todas essas formas de intervencao pedagégica fazem
parte dos curriculos escolares, que materializam os corpos e as sexualidades dos/
das estudantes no modelo heterossexual.

Imagens, propagandas, televisio, musicas, filmes, livros tambérrf s40
locais pedagégicos, que estio a todo o momento, capturando e produzindo,
disciplinando ¢ controlando, muitas vezes, despercebidamente, sobr.e no.s::os
corpos e sexualidades. Portanto, devemos estar atentos a rodas essas dlmens?cs
que constituem e produzem as distingdes e desigualdades no campo das relages
de género e que fazem parte dos curriculos escolares. -

Apesar do corpo sempre ter ocupado um lugar de destaque na constituicao
da nossa sexualidade e conseqiientemente da nossa subjetividade, apenas nas
dltimas décadas passou a receber uma atengdo mais cuidadosa nas pesquisas em
Educagio e nos curriculos escolares. . :

As pesquisas na drea de Educagio comegam a ser financiadas a partir de
1970 c as pesquisadoras elegem as mulheres como objetos de estudo. Os trabalhos

iniciais versaram sobre papéis sexuais, formagio de estere6tipos sexuais na escola,

50 MEIJER, lrene; PRINS, Bauke. Como os corpos se tornam‘matéria: uma entrevista
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na familia, na sociedade e na midia, e sobre condicionantes culturais que guiavam

as escolhas profissionais de mulheres.” Sobre essa lacuna nos discursos curriculares
modernos, Guacira Lopes Louro denuncia que

[...] no ‘sagrado’ campo da educagio nio apenas separamos mente € corpo, mas, mais
do que isso, suspeitamos do corpo, Aparentemente estamos, nas escolas e universidades,

lidando exclusivamente com idéias e conceitos que de algum modo fluem de seres
incorpdreos.™

Nio obstante a postura adotada pelas pedagogias modernas, a escola
nunca ignorou o corpo dos seus alunos e de seus educadores. A partir dos
conceitos de Foucault™ de corpos déceis (1987) e de anatomia politica (1979),
¢ praticamente impossivel imaginar que a escola moderna tenha esquecido
do corpo, jd que prevalece na sociedade uma intengio politica de controlar,
de vigiar, de normatizar o desejo, a sexualidade e a subjetividade dos sujeitos
através das intervengoes sobre os corpos. Nessa investidura de governabilidade,
com suas prdticas curriculares explicitas ou ocultas, a escola, assim como outras
instituigoes, teve um papel relevante.™

O feminismo favoreceu uma interrogagio sobre a vida das mulheres
“obscuras”, tornando visivel e possivel a acumulagio de dados, a constituicio de
arquivos de meméria e o surgimento dos depoimentos orais. Essas experiéncias
permitiram analisar e utilizar mais profundamente as memérias de mulheres,
entendendo que a meméria é profundamente sexuada,’’

Os cinco depoimentos que coletamos projetam trajetérias de professoras

que viveram em algum momento a experiéncia do mundo académico e trazem
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suas singularidades, como mulheres, mades, profissionais. Sio discursos que
pretendem também provocar no leitor algumas reflexdes do tempo presente,

quando a experiéncia individual pode se revelar como coletiva.

Para Arendt contar uma vida era também a Gnica forma de salvi-la do esquecimento.
Biografar era conferir imortalidade terrena quilo que, por sua propria nacureza, é
fugaz e perecivel, a vida humana, arriscada a desaparecer para sempre . aus{"nf:l-.’i de
um poeta ou historiador, enfim, de um contador de histérias que possa imortalizd-la,
Contar uma vida é uma exigéncia que se impée em face da mortalidade humana, e
aquilo que desta vida importa contar é justamente o seu entrelagamento com o mundo
em que ela foi vivida.™

Os depoimentos orais dessas mulheres professoras configuram narrativas
que demonstram insergoes em diferentes territérios, alongando as relagdes de
ensino e de outras formas de linguagem e exercicio de suas prdticas docentes.
A anilise desses depoimentos confirmou algumas hipdteses inicialmente
formuladas; entretanto revelou experiéncias singulares bastante distintas daquelas
secularizadas pela hegemonia masculina.

A época contemporanea trouxe para cada sujeito a tarefa de buscar as
formas através das quais se constitui, o que valoriza a experiéncia e 0s processos
subjetivos. Nesse sentido, as “histérias de vida” contribuem ao relembrarem seus
percursos e desdobrarem alternativas fecundas para o estabelecimento de novas
priticas de formacao.

Consideramos importante atentar para as pedagogias da sexualidade nos
espagos institucionais, entretanto, por outro lado, nossas andlises nos permitiram
também perceber que se constroem situagbes que representam  rupturas,
cruzamentos de fronteiras. E é nesse instante que novos processos subjetivos sio
produzidos. Os fragmentos de memérias expostos neste artigo demonstram a
experiéncia e as aprendizagens dessas mulheres que fizeram uma histéria, e tambf.:m
foram parte dela, promovendo novas possibilidades de pensar e exercer a pratica
docente a partir de uma perspectiva da experiéncia. As memérias manifestadas na
pesquisa demonstraram que, mesmo parecendo haver um discurso homogléneo -
hegeménico no campo da Educagao Fisica e da formacao de mulheres professoras
no perfodo, multiplas praticas e discursos da formagio profissional, suas atuagoes
nas aulas, seus corpos e suas escolhas pessoais conferiram a vida de cada entrevistada
valores, técnicas e saberes.
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