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UNA NECESARIA ACLARACION

En el marco del proceso de transformacion de la educacion media
superior que la Administraciéon Nacional de Educacion Publica (ANEP) de
Uruguay estad llevando a cabo, la Secretaria Técnica de la Comision de
transformacion de la educacion media superior presenta el siguiente
documento, perteneciente a una serie de publicaciones pensadas como aportes
para la discusion sobre este ciclo educativo.

Estas publicacionestienen, pues, el objetivo de ser aportes para el debate
entrelos masdiversosactores socialesafin deintercambiar diferentes opiniones
sobre el tema y generar espacios de didlogo que permitan alcanzar acuerdos
sélidos para disefiar una nueva educacion media superior entre todos.

El Programa de Modernizacion de la Educacion Media y la Formacion
Docente (MEMFOD “Con los jovenes’), apoyo técnico-financiero de este
proceso de transformacion, quiere por este intermedio dejar constancia queéste
es un documento no oficial de la Administracion Nacional de Educacion
Publica, publicado especificamente para los fines anteriormente mencionados.
Asimismo, cabe aclarar que |os contenidos expresados por |os técnicos son de su
responsabilidad y pueden no necesariamente corresponder se con la opinion de
las autoridades educativas nacionales.

SOBRE ESTE CUADERNO

El siguiente documento contiene el primer capitulo del documento
preparado por técnicos de la educacién denominado “La educacion media
superior uruguaya en e siglo XX”. A modo de contextualizacion de este
material, en las paginas siguientes incluimos la presentacion general del
trabajo.



La educacion media superior uruguaya en el siglo XX

LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR
URUGUAYA EN UNA PERSPECTIVA HISTORICA

PRESENTACION GENERAL DEL TRABAJO

El sguiente trabgo tiene por objetivos:

Describir y andizar la redidad de la Educacion Media Superior en d
Uruguay a través dd egtudio de la implementacion de diferentes disefios
curriculares e innovaciones sucesivas que tuvieron lugar a lo largo del dglo
XX;

Lamatriz fundacional de la Educacion Media Superior

La divison de los niveles de la educacion en primaria, secundaria y superior, fijada
a principios del siglo XX, obedecia a un conjunto de determinantes entre las que se
destacaban por su importancia

a) Lainfluenciade los mode os educativos dominantes en la época;

b) Las condiciones particulares ddl pais en su proceso de formacion dd estado-
nacion; y

c) Determinada concepcidn acerca de la edructura socid y € mundo de
trabgo.

Por edas razones, los curriculos correspondientes a los tres niveles de
escolarizacion respondian a la percepcion de esas necesidades y demandas socides ya
Sea como respuesta adaptativa a esas necesidades, o bien, como forma de responder a
eventuales procesos de cambio de esos determinantes.

En rigor, en los cad cien afios que median entre las primeras décadas dd sglo
pasado y la actudidad, € pais experimentd transformaciones de enorme envergadura
correspondientes a las grandes mutaciones histéricas mundiales ocurridas durante €
sglo XX. Por lo menos, seria necesario recordar que en ese lapso @ Uruguay transitd
desde una sociedad y una economia tradiciond de exportacion, resultante de su
insercion internaciond bgo € modelo hegemdnico inglés dominante durante & dglo
XIX, hasta su insercion en € mundo globdizado de nuestros dias. Para dlo, pasd
suces vamente por:

etapas de modernizacion e indudridizacion temprana a principios dd sglo
pasado entre otros aspectos relevantes (incipiente crecimiento de la industria
liviana, modernizacion y expansén dd Estado y € crecimiento urbano).

el modelo de “sudtitucion de importaciones’ o de “desarrollo hacia adentro”
de notoria vigencia durante € periodo de la segunda posguerra, ',
posteriormente,

el periodo marcado por las “politicas de gpertura y edimulo a la
exportacion” que anteceden a las orientaciones de las politicas de “guste y
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edabilizacion” de los afios 80 asi como las més recientes y actuamente en
CUrsO.

Los desafios a los que debio responder € sstema educativo fueron proporcionaes
también, a la magnitud de las transformaciones ocurridas en otros planos de naturaleza
diferentes d econdmico. En € correr de la primera mitad ddl siglo pasado:

s consolidaron las principdes indituciones en las que s sudenta la
ciudadania politica (resolucién del conflicto de territorididad, poder politico
hegemdnico del Estado y derecho d voto universa);

S iniciaron tempranamente las primeras politicas socides y una legidacion
labord que culminarian con la formacion del primer etado de bienestar en
AméricaLating

s modificd la estructura socid en forma radical como consecuencia de los
cambios seculares ocurridos en: i) la generacion del empleo (caida del sector
primario y ascenso de los sectores secundario y terciario), ii) @ plano
demogréfico (patrones de mortdidad y fecundided), iii) la movilidad
geogréfica de la poblacion (migracion interna e internaciond) y iv) la propia
expangon y diversificacion creciente dd sistema educetivo.

A lo largo dd dglo pasado ademas, gran parte de las transformaciones econdmicas,
socides y politicas, fueron consecuencia o estuvieron asociadas d cambio tecnolégico y
en paticular a la segunda y tercera revolucion cientifico-tecnoldgica. Con élo, no solo
cambiaron las bases de poder dd sstema internaciona, sino que se transformaron las
formas de generacion dd conocimiento (tecnologia basada en la ciencia) adquiriendo
una importancia insogpechada € dominio y control de la informacién. Eda Stuacion
llevd a que la organizacion del trabgjo y € trabgo mismo pasaran a perder centralidad
como elemento articulador de lasociedad y base de laintegracion social.

Tanto la higoriograefia naciond como los edudios regiondes registraron con
precison estas etgpas dd proceso de formacion de las "naciones nuevas' en las que
Uruguay fue una experiencia paticular de un movimiento mas generd de Améica
Latinay de los paises de otras regiones periféricas del mundo.

En € plano propiamente educetivo, también se cuenta con estudios y diagnésticos
que sguieron de cerca las respuestas de dstema educativo a las nuevas redidades.
Egtos trabgjos han mostrado que € desarrollo del sstema educativo ded pais en la
primera mitad dd sSglo pasado, jugd un rol de primera importancia en € proceso de
consolidacion dd estado naciond asi como en la conformacion de una estructura socid
integrada, con fuerte presencia de clases medias, contribuyendo a la creacion de
avenidas de movilidad socia ascendente. Pero los estudios también mostraron que, a
partir de mediados de siglo y sobre todo en las tres Ultimas décadas, la matriz inicia de
la ensefianza y sus gustes posteriores, no fueron capaces de acompaiiar suficientemente
un nivel adecuado de respuestas a las Stuaciones cambiantes. Resulta naturd por 1o
tanto que d inicio de un nuevo sglo, una de las preocupaciones mayores de los estados
naciondes radique en la redefinicion de las orientaciones de la educacion, ya que la
antigua edructura fundaciond se ha vudto crecientemente obsoleta El  cambio
educativo surge por lo tanto, como una exigenciaalacua hay premura en responder.
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La Educacion Media Superior

La Educacion Secundaria es una etgpa Stuada entre la educacion primaria 0 bésica
y los estudios superiores. Por esta razon contiene componentes de ambas, esto es, de
educacion basica comin y de educacion especidizada conducente a estudios técnicos,
univerdtarios, terciarios, profesiondes, etc. En este sentido, debe desempefiar un rol
fundamentd con rdacion a la consolidacion de las competencias fundamentaes
adquiridas en la educacion basca asi como profundizarlas con nuevas técnicas y
edrategias de gprendizage a partir de los nuevos conocimientos especificos dd nivd.
Por otra parte, la Educacion Secundaria debe guiar a los estudiantes hacia las digtintas
aess dd conocimiento orientandolos en la sdeccion de su futuro educativo y
ocupaciond.

Por su pate, Alvaro Marches,! (1995: 81) sostiene respecto a la Educacion
Secundaria:

“es |la etapa nuclear del sistema educativo, su centro de gravedad.
Acertar en la solucion de sus complejos problemas supone hacerlo no
sblo concibiéndola como una respuesta educativa para los jovenes de
los 11-12 afios a los 18, sino considerando las opciones profesionales o
los estudios superiores que en cada pais se han disefiado al término de
estas edades’ .

Asmismo, sus estudiantes ya no pertenecen exclusvamente a la clase media (como
ocurria en la década dd 50) porque se han incorporado masivamente sectores populares
gue no tienen por delante una perspectiva de trabgjo “estable y seguro” como € que la
sociedad ofrecia décadas atrés a los jovenes.

Esto indica que a la Educacion Media Superior assten grupos heterogéneos en
términos de edad, origen socioecondmico, capita culturd, actitudes, vaores y logros.
Egta nueva redidad implica € desafio de pensar propuestas renovadoras que aiendan a
eda diversdad, dando respuesta a los que més posbilidades tienen y méas motivados
estan como a agquellos menos capaces y menos interesados, procurando compensar las
desiguadades. La equidad es uno de los ges principaes que conforman la cdidad de la
educacion.

Eda nueva dtuacion exigird a su vez politicas de formacion y actudizacion
docente. Toda innovacion educativa que se desarrolle deberda tener en cuenta esta
redidad: los docentes son los actores clave para € éxito de la misma Exige en la
actualidad un importante consenso entre los educadores para enfdizar d sgema aula-
centro educativo en los resultados académicos. A modo de eiemplo citamos’:

“ La dindmica mas importante en la educacion es la interaccion entre el
profesor y e alumno. Todo otro elemento del sistema educativo solo
proporciona e contexto dentro del cual se realiza dicha interaccion. Un
andlisis sobre reforma escolar debe empezar con una discusion acerca

1| areforma de la Educacién Secundaria: |a experiencia de Espafia’. En Revista |beroAmericana de
Educacién. Reforma de la Educacion Secundaria. N°© 9. Setiembre-Diciembre 1995.

2 PREAL Robert E. Slavin. Salas de clases efectivas, escuelas efectivas: Plataforma de Investigacion para
una Reforma Educativaen AméricaLatina. Santiago de Chile. s/f
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de los comportamientos de la ensefianza y de las caracteristicas de la
escuela que se asocian con un logro académico 6ptimo del estudiantey,
luego, a partir de alli, construir un sistema que apoye esos
comportamientos y caracteristicas’ .

Desde d mismo enfoque, se sefida’:

“ Las nuevas demandas educacionales no requieren de amplias revisiones
curriculares, pero si de una nueva didactica que permita dar un salto en
el plano de los objetivos estratégicos de la practica en la sala de clases.
(...) Indicar lo que el profesor necesita efectivamente hacer en la sala de
clases para poder alcanzar los objetivos exige, mas que osadia,
conocimiento y claridad conceptual y una exacta nocién acerca de que €l
manejo de la sala de clases debe constituirse en foco privilegiado de los
programas de investigacion educacional” .

En este sentido es necesario avanzar en los estudios que penetren en las relaciones
dentro de la escuda y dd aula en particular, para focdizar asi como entender €
desarrollo de las innovaciones que se requieran redizar. Con relacion a investigaciones
redizadas en este sentido vae la pena traer a consderacion las observaciones hechas
por Maria Rosa Torres (1993) extraidas de la publicacion anteriormente mencionada:

“Todo o cas todo apunta en direccidn contraria a los requerimientos de
un aprendizaje efectivo (...) € peso gue tienen una serie de estrategias
(adivinar, repetir, copiar, responder en términos fijos, responder en una
secuencia determinada, seguir las pistas del maestro, etc.) en €
smulacro del aprendizaje; (...) la indiferenciacion entre ensefiar y
aprender, dando por sentado que lo que se ensefia se aprende. Seria pues
equivocado juzgar € estado del arte de la cuestion a partir del discurso
sobre lo educativo y sobre el aparato escolar (informes, planes y
programas, textos, etc.) a partir de lo que «se dice» que sucede. En
Ultima instancia, e terreno en el que cabe medir y definir avances,
innovaciones, logros, es el del aula, e campo concreto de la ensefianza y
el aprendizaje. Y, en este terreno, todo indica que la precariedad e
inoperancia de nuestros sistemas educativos (los latinoamericanos) es
mucho mayor y mas seria que lo que en general se admite. A pesar de
todos los intentos de reforma y las medidas que se han venido tomando
para mejorar la situacion educativa, la escuela tradicional continda
vigente en sus manifestaciones mas atrasadas. Alguien afirma que « S se
juzga por la observacién directa de lo que pasa en € aula, € avance es
casi nulo en los ultimos 40 afios ». (...) Las investigaciones muestran la
relevancia que tienen los aspectos intraescolares en el fracaso o € éxito
escolar y la existencia de un margen amplio de accion en este campo,
mas alla de los condicionantes de orden extraescolar (situacion
econdémica, cultural, nutricional de los alumnos y sus familias) que
tradicionalmente han servido de explicacion ( y justificacion) de la

3Namo de Mello, Guiomar. Documento de trabajo. En UNESCO/OREALC. (1993) Necesidades basicas
de aprendizaje. Estrategias de accion. Santiago de Chile.
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inoperancia del sistema, asi como de sus tratamientos y rendimientos
socialmente diferenciados. Hoy sabemos que la posibilidad de una
revison sustancial de la educacién tiene como condicion una revision
sustancial de los procesos y practicas que suceden al interior del
sistema. La tendencia a negar la verdadera magnitud de la repeticién y a
sobreestimar, en cambio, la magnitud de la desercién podria tener que
ver con la percepcion de los factores que estan detras de una (desercion)
y otra (repeticion), en la medida que la segunda alude mas claramente a
problemas de €ficiencia interna del sistema en los que a éste le resulta
mas dificil buscar culpasy responsabilidades ajenas’ .

Las consgderaciones redizadas por diferentes autores citados sefidan ciertos
consensos sobre las dificultades que atraviesan los sstemas educativos pero no dan por

resuelto como deben ser los disefios curriculares adecuados para ir solucionando las
debilidades planteadas.

En definitiva, la findidad principad de esta investigacion es la de aportar elementos
que permitan reflexionar sobre la dtuacion actud y futura de la Educacion Media
Superior en nuestro pais, en  marco de un proceso de transformacion.

Dado que la metodologia utilizada es € andiss documentd y bibliogréfico, se debe
ser cauto con relacion a las conclusiones a las que se arribe. Ellas son una gproximacion
a la redidad en la medida en que no s contempla lo que efectivamente opera en la
préctica
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LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR
URUGUAYA EN EL SIGLO XX

INTRODUCCION

Desde su nacimiento a fines dd dglo XIX hagta 1935 la Ensefianza Media estuvo
bgo la jurisdiccion de la Universdad de la Repulblica como su seccion Preparatoria,
condiituyendo & componente mayoritario de la Universidad. Esta acanzd una cobertura
nacional con la creacion de los Liceos Depatamentades por la ley promulgada por €
Poder Ejecutivo € 5 de enero de 1912. El espiritu de creacion de estos Liceos puede
observarse en d proyecto enviado por € poder Ejecutivo € 4 de mayo de 1911,
disponiendo la creacion de dieciocho liceos en capitaes departamentades donde exigtiera
poblacion escolar auficiente para judificar su ingtdacion. Las sguientes son dgunas
consideraciones que aparecen en e proyecto’:

“ Toda ensefianza debe tener dosfines: el instructivoy el educativo; esto es: se
ensefia con el doble objeto de transmitir conocimientos a los alumnos
(instruccion) y deformarlesun criterio, de hacerlos masinteligentes, moralesy
aptos para la vida (educacion). El fin educativo es tan importante como €l
instructivo; ambos deben desarrollarse armonicamente. Pues bien, ninguna
ensefianza que cumpla esosfines se da oficialmente, fuera de Montevideo, ala
juventud egresante de la escuela primaria. Y decir que no se da oficialmente,
vale decir que no se da en forma alguna” .

La findidad que cumplié la Educacion Secundaria en este primer periodo en que
integraba la Universdad de la Republica fue esencidmente propedéutica: una educacion
de dites que preparaba a los jovenes en los conocimientos necesarios para ingresar
posteriormente a las carreras profesondes que la Universidad de la Republica brindaba.
No obstante, ya muchos pensadores ilustres de la época, como Carlos Maria de Pena 'y
Alfredo Vasgquez Acevedo, reconocen la funcion educativa de la Educacion Secundaria,
COmMo e puede gpreciar en € texto anteriormente citado.

En 1935 la Ley Organica sobre Educacion Secundaria (N° 9.523) establece la
autonomia de la misma como un ente autbnomo ded Esado. En € art. 2° ¢ sefida la
findidad de este nivel educativo:

“La Ensefianza Secundaria tendra como fin esencial la cultura integral de
sus educandos. Tenderd a la formacién de ciudadanos conscientes de sus
deberes sociales.

La Educacion Secundaria seréa continuacion de la Ensefianza Primaria 'y
habilitara para los estudios superiores’ .

Es importante destacar que esta findidad de educar integralmente a los
educandos permanecera como una condante que se sefidara continuamente a la hora de
innovar en torno a segundo cicdo de la Educacion Media Y eda findidad no es

# Corbo Longueira, D. (1992),“El proceso de creacion de los Liceos Departamentales’ en Anales de
Ensefianza Secundaria, N° 3, Montevideo. Pag. 61.
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excdusva de nuestro pais Sno que existe un consenso explicito a nivd de mditiples
-5
paises.

HISTORIA CURRICULAR DE LA EDUCACION MEDIA
SUPERIOR EN URUGUAY

En lo que sigue a continuacion se exponen por separado la historia curricular de las
dos grandes moddidades en que s edructura la educacion media modaidad
secundaria y moddidad técnico-profesional. Siempre, o por 1o menos desde € afio 1935
en gue < indituciondiza la educacion media en forma auténoma, la gran divison en
esas dos moddidades permanecié incambiada. Es por elo que no se experimentd
ninguna suerte de fuson, ni tampoco se innové en materia de creacion de dguna nueva
moddlidad. El hecho de ser una congtante a lo largo de todo € sSglo pasado indica un
consenso eevado a lo largo del tiempo entre quienes sucesvamente tuvieron a su cargo
laresponsabilidad de latoma de decisiones.

|) MODALIDAD SECUNDARIA

Eda higoria curricular es d intento de visudizar, desde las politicas educativas, las
diferentes necesdades —socides, culturdes, técnicas, cientificas,  economices,
productivas, etcétera— que se han ido demandando a sistema educativo.

Los planes de estudio de Ensefianza Secundaria pueden ser conocidos a partir de los
textos de derecho que han regulado la Ensefianza Media en nuestro pais. 1837, 1849,
1877, 1884, 1887, 1890, 1897, 1918, 1919, 1932, 1936, 1941, 1963, 1976, 1986, 1993 y
1996.

Dado & objeto de la presente investigacion se andizardn los planes 1941, 1963,
1976 y 1993 por ser aquellos que aportan dementos para la comprensién de la Stuacion
actual.

Plan 1941-

El Pan 1941 reglanentd la Ensefianza Secundaria introduciendo cambios
curriculares cuyafinalidad eralograr “ la cultura integral de sus educandos’ .

Esta estructurado en dos ciclos un Primer Ciclo de cuatro afios que enfatiza la
formacion culturd y un Segundo Ciclo de dos afios de carécter preuniversitario.

Su disefio curricular responde a un perfil de formacion orientado a una poblacion
homogeénea, correspondiente a la clase media y dta de la sociedad uruguaya. Entre los
cambios més notables con respecto d Plan de Estudios anterior (1936) que introdujo
ese nuevo Plan en lo que a Preparatorios (Segundo Ciclo) se refiere, fue suprimir un
sexto afo de caracter utilitario para los estudiantes que aspiraban a las actividades del
comercio y la indugtria y haber incluido asignaturas preprofesonades como Introduccion

5 OEl. REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION. (1995), “Reforma de la Educacion
Secundarid’. N° 9.
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a Derecho entre las que corresponden a Abogacia. Por esta razon, € Plan 1941
condtituyd la regfirmacion de una orientacion en la cud d “trabgo” o la “ocupacion” no
forman pate de la metas de la enseflanza secundaria (énfasis en la “formacion de
ciudadanos, en laculturaintegral y en € acceso d nive superior).

A continuacion £ presentan las asgnaturas de las diferentes orientaciones del
disefio curricular del Plan 1941°:

ORIENTACION: MEDICINA, QUIMICA Y FARMACIA, ODONTOLOGIA Y

VETERINARIA

PRIMER CURSO SEGUNDO CURSO
ASIGNATURAS HORAS ASIGNATURAS HORAS

SEMANALES SEMANALES

Filosofia 3 Filosofia 3
Literatura 3 Literatura 3
Historia Natural 3 Historia Natural 3
Historia Natural Préactica |1 Historia Natural Practica |1
Fisica 3 Fisica 3
Fisica Préctica 1 Fisica Préctica 1
Quimica 3 Quimica 3
Quimica Préctica 1 Quimica Préactica 1
Inglés 3 Derecho Usual 3
Matematica (1) 3 Matematica (1) 3
Matematica Préactica (1) |2 Matematica Practica (1) |2
TOTAL 26 TOTAL 26
(2) Incorporada para Preparatorios de (2) Incorporada para Preparatorios de
Quimicay Farmacia en 1955 Quimicay Farmacia en 1956.

ORIENTACION: ABOGACIA Y NOTARIADO

PRIMER CURSO SEGUNDO CURSO
ASIGNATURAS HORAS ASIGNATURAS HORAS
SEMANALES SEMANALES
Filosofia 3 Filosofia 3
Literatura 3 Literatura 3
Historia Universal 6 Historia Universal 6
Biologia (1) 3 Historia Nacional y 6
Americana
Biologia Préactica (1) |1 Introduccion al Derecho |3
Inglés 3 TOTAL 21
[taliano 4
Matematica (2) 3
Matematica Préctica |2
TOTAL 28

(1) SAlo para Abogacia.
(2) Solo para Notariado.

® Consgjo de Educacion Secundaria. Centro de Documentacion Estudiantil.
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ORIENTACION CIENCIASECONOMICAS

PRIMER CURSO SEGUNDO CURSO
ASIGNATURAS HORAS ASIGNATURAS HORAS
SEMANALES SEMANALES

Filosofia 3 Filosofia 3

Literatura 3 Literatura 3

Historia delos Siglos 3 HistoriaNacionaly |6

XVIH, XIX y XX Americana

Matematica 3 Matematica 3

M atemética Préctica 2 Matematica 2
Practica

Inglés 3 Introduccion al 3
Derecho

Francés 3 [taliano 4

TOTAL 20 Dibujo 3
TOTAL 27

ORIENTACION: INGENIERIA Y AGRIMENSURA

PRIMER CURSO SEGUNDO CURSO
ASIGNATURAS HORAS ASIGNATURAS HORAS
SEMANALES SEMANALES
Filosofia 3 Filosofia 3
Andlisis Matematico 4 Anadliss M atematico 4
Analisis Matematico 2 Analisis Matematico 2
Practica Practica
Geometria 3 Geometria Analiticay |3
Proyectiva
Geometria Practica 1 Geometria Practica 1
Fisica 3 Fisica 3
Fisica Practica 1 Fisica Practica 1
Quimica Inorganica 3 Geometria Descriptiva |3
Quimica Inorganica 1 Geometria Descriptiva |2
Practica Practica
Dibujo 4 Literatura 3
Inglés 1 TOTAL 25
TOTAL 26

Nota: En Agrimensurano hay Fisicani
Quimicay seintroduce ampliacion de
Geografia (3 horas), Minerdogiay
Geologia (3 horas) y Dibujo Topogréfico.

Nota: En Agrimensurano hay Fisicay se
introduce Cosmografia (3 horas semanaes)
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ORIENTACION ARQUITECTURA

PRIMER CURSO SEGUNDO CURSO
ASIGNATURAS HORAS ASIGNATURAS HORAS
SEMANALES SEMANALES
Filosofia 3 Filosofia 3
Literatura 3 Literatura 3
Historiay Cultura 3 Historiay Cultura 3
Artistica Artistica
Matematica 3 Matematica 3
Matematica Practica 2 Matematica Practica 2
Fisica 3 Fisica 3
Fisica Practica 1 Fisica Practica 1
Dibujoy Estudiodelas |6 Dibujoy Estudiodelas |6
Formas Formas
TOTAL 24 Geometria Descriptiva |2
TOTAL 26
ORIENTACION: AGRONOMIA
PRIMER CURSO SEGUNDO CURSO
ASIGNATURAS HORAS ASIGNATURAS HORAS
SEMANALES SEMANALES
Filosofia 3 Filosofia 3
Quimica 3 Quimica 3
Quimica Préctica 1 Quimica Préctica 1
Matematica 4 Zoologia 3
Matematica Practica 2 Zoologia Préctica 1
Botanica 3 Fisica 3
Botanica Practica 1 Fisica Practica 1
Literatura 3 Historia Nacional y 4
Americana
Inglés 3 Dibujo 2
TOTAL 23 TOTAL 21

La evaluacion se rediza a traves dd  examen individud y particular de cada una de
las diversas adgnauras que integraban € disefio curricular seglin @ reglamento
aprobado por e CES @ 10 de junio de 1946.

A modo de sintesis

Este Plan, de carécter ditista (ya que su poblacion se encontraba conformada por
edudiantes de clase media y dta) orientado hacia fines propedéuticos, se extiende hasta
1976 y convive durante agun tiempo con  Plan 1963. Puede extraiiar esta “vida tan
prolongada’ de estos programas orientados por la pedagogia tradiciond, transmisiva y
centrada en los contenidos fuertemente disciplinares, cuyo centro es € docente,
poseedor del saber, y d aumno, receptor pasvo de los conocimientos que debe
gprender o, mgior alin, memorizar.
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Plan 1963

A partir de la década de los 60 diferentes procesos se conjugan y contribuyen a la
percepcion que la sociedad uruguaya tenia de la eficacia de la Educacion Secundaria
comenzara aresquebrgjarse. Algunos de elos son:

El progresvo aumento de la repeticion, desercion y extra edad en la
Educacion Media;

El explosvo aumento de la matricula: de 19.309 alumnos en 1942 s pasa a
79.510 en 1963; * lo cud supone un crecimiento de algo més del 312%;

El desfasge que se va agudizando entre € reclamo de docentes calificados
y € nimero de egresados ddl Ingtituto de Profesores Artiges,

La escasa incorporacion de espacios educativos ante d acederado
crecimiento de lamétricula;

La reduccion ded tiempo pedagdgico por incorporacion de hasta cuatro
turnos en los liceos.

El Plan 1963 surge en este contexto y con la intencion de vincular la Educacion
Secundaria a la nueva poblacion estudiantil (a nivel cuantitativo y cuditativo) que se
incorpora a este nivel educativo, gpoyando € proceso de democratizacion de la
matricula El mismo se disefia a partir de una Comiséon Generd que recoge diferentes
informes provenientes de Comisiones Especides dd Consgo de Educacion Secundaria,
de la Asamblea de Asesoramiento Técnico-Docente de Profesores art. 40, de la
Ingpeccion Técnica y de asesoramientos diversos. A partir del enjuiciamiento  del
regi men8 de estudios vigente (Plan 1941) redizado por diferentes érdenes, se coincide en
sefidar:

“En los planes: rigidez, ausencia de actividades exploradoras de las
actitudes;

En los programas. inadecuacién a la realidad actual dd pais y de
mundo, frondosidad, falta de coordinacion;

En los métodos: tendencia al verbalismo, en detrimento de la verdadera
formacion integral del educando;

En la organizacion: carencia de las condiciones necesarias (tiempo y
lugar) para la labor formativa que prepare la mejor integracion del joven
en la comunidad.”

El nuevo Plan teniacomo finalidad la:

Formacion integral del hombre'y del ciudadano;

Capacitacion paralavidanaciond e internaciond;

Posibilidad para € descubrimiento y conduccién de las vocaciones,
Integracion en lavida de la comunidad.

’ Saxlund, J. (1991), “Reformay Plan de Estudios 1963 en Ensefianza Secundaria’ en Anales de
Ensefianza Secundaria , N° 1, Montevideo. Pags. 84-97.
8 CEE.S. (1963), Reforma y Plan de Estudios 1963. Talleres gréficos 33. Montevideo.
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Entre los obj etivos principaes dd nuevo Plan se sefidan, en @ documento citado:

“A) Promover e desarrollo de la personalidad del adolescente hacia la
plenitud de su ser fisicoy espiritual.

B) Procurar, mediante la participacion en los bienes de la cultura y en
actividades congtructivas, la exploracion y € encauce de las
aptitudes y de las inclinaciones del educando.

C) Integrar la formacion del educando con su capacitacion para la vida
de la comunidad en los aspectos del trabajo, la salud, el hogar y la
recreacion.

D) Ofrecer al joven la posbilidad de continuar su formacion y la
atencion de sus aptitudes mediante una adecuada coordinacion de la
ensefianza secundaria con las demas ramas de la ensefianza publica.

E) Contribuir a la formacién de ciudadanos aptos para la participacion
responsable en la convivencia social y politica de la democracia
republicanay representativa instituida por la constitucion y las leyes.

F) Dar al joven un conocimiento cabal de la realidad historica, social y
politica de su pais, de sus posibilidades futuras y de su inter-relacion
con los demas pueblos.”

El disefio curricular del Plan 1963 se estr uctur aba en dos ciclos:

Un primer ciclo, de cinco afios de duracion, de caracter cultural y de
exploracion de aptitudes, desarrollado en dos niveles de tres y dos afios
respectivamente. El primer nivel estaba condtituido por estudios comunes en
tanto d segundo nivel implicaba estudios diferenciados junto a los comunes
con laintencion de candizar las tendencias vocacionales.

El segundo ciclo, de un afio, de caréacter pre-profesond —con una clara
diferenciacion de los estudios (con un total de nueve opciones)—, capacitaba
a los edtudiantes para € ingreso a la Universdad y a estudios superiores.
Egtaba disefiado sobre la base de un nicleo comin basico condituido por:
Arte Contemporaneo, Ciencias en d mundo actud, Filosofia, Hidoria y
Literatura (referidas estas tres Ultimas d siglo XX).

Ege nideo comun facilitaba los cambios de orientacion a los estudiantes

SN ocasionarles inconvenientes en caso que o requirieran.

A continuacion se presentalaestructura curricular del Plan 1963:
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ORGANI
ZACION

DESARROLLO

DURA-
CION

CUR-
SOS

ORIENTACION
Y FINES

DISTRIBUCION
DE CONTENIDOS®

HABILITA
PARA:

PRIMER
CICLO

ler.
NIVEL

10

20

30

CULTURA
INTEGRAL Y
EXPLORACION
DE APTITUDES

Continuar
estudios
secundarios.
Actividades
publicas

0 privadas
queexigen
un minimo
de estudios
secundarios.

Estudiosen
otros
sectoresdela
enseflanza
publica
segln
acuerdosa
establecer se.

20
NIVEL

40

50

CULTURA
INTEGRAL

ESTUDIOS
POLIFURCADOS
DE ORIENTA-
CION VOCA
CIONAL

Ingresar al
2°ciclo.
Continuar
estudios
profesionales
en otras
instituciones
deacuerdoa
sus
respectivas
exigencias.

SEGUNDO CICLO

60

PRE
PROFESIONAL

Ingreso alas
Facultades.
Estudios
superiores.

Fuente: C.E.S. (1963): Reformay Plan de Estudios. R.O.U.

La evaluacion generd dd dumno para la Reunidn Find de Profesores se componia

de los siguientes datos 1°;

De su actuacion total en € afio escolar;
De los resultados que dcanzaba en la revison genard redizada d findizar
el afo lectivo;
De las pruebas objetivas que eran de carécter uniforme sobre los

conocimientos fundamentales;

De la observacion de cada uno de los dementos que integraban los incisos
b, c,dy edd articulo 2.

® Simbologia: la zona gris oscura simboliza | os estudios comunes; la zona gris claraarayas simbolizalos
estudios diferenciados.
10 0Op. Cit. Pags. 71-75
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Nota: Articulo 2% Durante d transcurso del afio lectivo la apreciacion del aumno
en su labor seré efectuada sobre:

a) Rendimiento en lalabor liced;

b) Actitud en d trabgo: laboriosdad, puntudidad, grado de atencion, rapidez,
seriedad, grado de reflexion, etc.;

c) Investigacion de aptitudes e intereses que puedan ser apreciados por € Profesor;

d) Observacion de rasgos de carécter y comportamiento y;

€) Resultados de pruebas sicolégicas conducentes a rectificar o ratificar, por otras
vias, los juicios obtenidos por la apreciacion dd profesor y a aclarar los
problemas que eventua mente presente e aumno.

El fdlo que emite la Reunién de Profesores se agrupa en tres categorias. dumnos
promovidos, dumnos destinados a cursos de reparacion y adumnos destinados a cursar
nuevamente € afio lectivo.

B sistema de evaluaciéon implicaba interesantes innovaciones, como son 10s casos
de

La aprobacion dd Nucleo Comin a través de la produccion de una
monografia personad 0 en equipo tutoreada por uno 0 més docentes de dicho
Nucleo.

El proceso de investigacion que suponia para los docentes relevar datos
sobre e rendimiento y las caracteristicas ps co-pedagdgicas de sus dumnos.

La introduccion de “cursos de reparacion” de3dtinedos a aguellos
edtudiantes para los cuaes la Asamblea de docentes consderaba que era
necesaxria la prolongacion del  afio lectivo respecto a  determinadas
actividades y experiencias.

La reforma, con cardcter experimentd, se implementd en 14 liceos pilotos, (4 de
Montevideo y 10 dd interior), abarcando un totd de cas 3.000 aumnos, lo cud
representa un 4.6% del alumnado tota de Enseflanza Secundaria. Cabe sefidar que este
Plan aumentd sensblemente @ tiempo pedagdgico con una jornada semanad de 36 horas
distribuidas en 27 horas de actividades de carécter obligatorio, 3 horas de intervalos
descansos'y 6 horas de actividades facultativas dirigidas.

El Plan 1963 se centraba en d dumno, en sus capacidades e intereses, con & sesgo
de la pedagogia de la Escuda Nueva, desde la lectura que de la misma redizaron los
uruguayos de la época, intentando romper con vigas tradiciones pedagogico-didacticas.
Basta leer sus objetivos para comprender € intento de blusqueda de nuevas modalidades
de ensefianza con nuevos énfads (principamente psicologicos) respecto d Plan 41 Se
contemplaba la findidad de orientar d aumno respecto a su futuro profesond a través
de un Consgo de Orientacion que ponia en sus manos elementos para la toma de
decisones.

A modo de sintesis

El Plan 1963 no fue una inicigiva adada de la sociedad 0 de sstema educativo.
Formé pate de un movimiento mucho més genera de ideas dominantes en d periodo,
desencadenadas por los escasos resultados logrados por e pais e materia de desarrollo
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econdmico durante las décadas anteriores. ESta Stuacion se manifestdé en un persstente
estancamiento, en la rigidez de la edructura socid y en d endurecimiento gradud de los
candes de movilidad socid. Desde mediados de la década de los cincuenta, € proceso
de “indudridizacion suditutiva® habia dado muestras de agotamiento; d sector
agropecuario, base de las exportaciones dd pais, conocia un profundo estancamiento de
cas cuatro décadas, y se hacia més notoria la insuficiencia de recursos para sostener con
una economia tradicional una sociedad crecientemente moderna, urbana y con dtas
expectativas de acceso a los beneficios del desarrollo. No debe olvidarse que a inicios
de la década de los sesenta, en @ pais se adoptan una serie de iniciativas provenientes de
la toma de conciencia de que d "modelo uruguayo' no podia seguir bgo las
orientaciones anteriores. En este periodo se reinicia la redizacion de Censos Nacionaes
de Poblacion y Vivienda, interrumpidos desde @ afio 1908, efectuandose € primer
diagndstico sobre las condiciones productivas y socides dd sector rurd publicado como
texto por € Minigerio de Ganaderia y AgriculturaCINAM, con d titulo de Uruguay
Rural. Asmismo, = formula € Diagnégtico y Plan de Desarrollo Educativo elaborado
por la Oficina Técnica de la Comisén Coordinadora de los Entes de Enseflanza y la
Comision de Inversiones y Desarrollo Econdmico (CIDE) que pasard a tener un peso
decisivo en la generacion de ideas sobre |as politicas de desarrollo.

El Plan 1963 intenté vincular la educacion a la nueva poblacion que ingresaba a la
Educacion Secundaria ya que se habia iniciado un proceso de democratizacion de la
matricula que dgnificd que ingresaran cuaro veces mas edudiantes. La sociedad
uruguaya comenzo a percibir que los objetivos que la Educacion Secundaria se proponia
lograr no 2 estaban cumpliendo. Este nuevo Plan procurd responder a las dificultades
exigentes aln cuando agunas de dlas no pudieron ser superadas, tdes como d
problema de la carencia de docentes formados para un nuevo perfil que las innovaciones
requerian y la escasez de recursos financieros, materides y didacticos. No obstante €
interés que despertd en los docentes que trabgaron en este Plan de caracter
experimenta, la expansgdn no tuvo lugar y paulainamente fue perdiendo vitdidad por
excasez de recursos presupuestarios, y por carencia de una politica de formacidn
docente acorde a este nuevo disefio curricular.

Plan 1976

La Ley de Educacion de 1973 determiné la obligatoriedad de un minimo de tres
ahos de Educacion Media Basica, en d contexto de una pronunciada crisis econdmica y
socid dd pais a pocos meses de la crisis ingtituciona de la democracia.

En 1975, por resolucion del Poder Ejecutivo, a través dd Ministerio de Educacion,
s digouso una transformacion dd sstema educetivo que incluia un nuevo Plan de
estudios parala Ensefianza Media materidizado en € Plan 1976.

Ese Plan implementd dos moddidades de Ciclo Bé&sico de Educacion Media
obligatorio: uno bgjo la jurisdiccion dd Consgo de Educacion Secundaria 'y otro bgo €
Consgjo de Educacion Técnico Profesional.

Por otra parte, la Educacion Media comprende también otro ciclo d cud s le
denomind Bachillerato Diversficado. El Plan surge en una sociedad donde d didogo
politico, culturd y cientifico se habia interrumpido. En este periodo, la matricula
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contindia incrementandose siendo muy amplia la demanda por los diferentes cursos de la
Educacion Media

En d documento mimeografiado CONAE, Reforma Educativa, aio 1976, se
enfaiza los fines de la educacion en € “culto de la nacionalidad, del honor, de la
disciplina, dela dignidad y del patriotismo” .

Los objetivos de la Educacion Secundaria Superior son: continuar la formacion
humana y ser propedéutica para la Universdad. La estructura curricular de Plan 76,
hoy vigente (aunque con modificaciones), comprende:

Un cuarto afio, que se duria en dos orientaciones, Humanigtica y
Cientifica, con doce asignaturas y un tota de 32 horas.

Un quinto_afio, que se diversfica en tres opciones Humanigtica (30
horas), Biolégica (30 horas), y Cientifica (31 horas); y

Un sexto afo en que la rama Humanistica se abre en las opciones Derecho
(28 horas) y Economia (27 horas); la Biologica en Medicina (29 loras) y
Agronomia (28 horas) y la Cientifica en Arquitectura (30 horas) e
Ingenieria (30 horas).

A continuacion se presentan las asignaturas contenidas en € disefio curricular de
Plan 1976 con las modificaciones establecidas por |a Circular N° 1709/83/MLP:

PRIMER ANO

ASIGNATURAS HORAS
Matematica
Fisica
Quimica
Biologia
Astronomia
Dibujo
Literatura
Higtoria
Inglés o Francés
Educacién Musical
Introduccion a la Filosofia
Educacion Fisica
TOTAL DE HORAS

I

NWIFRPWWWINWIN[W|Ww

w
N

1 Extraido de ANEP/ICODICEN (1999), Normasaplicables al Bachillerato. Pags. 10-12.
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SEGUNDO ANO
Orientacion Orientacion Orientacion
Humanistica Biologica Cientifica
Asgnaturas Hrs. Asgnaturas Hrs. Asignaturas Hrs.
MatematicaTedrico| 3 |[MateméticaTedrico| 3 |Matematica“A” Tebdrico| 4
Matematica 2 |[MatematicaPracticol 2 |Matematica“A” Practico| 2
Practico
Literatura 4 |FisicaTedrico 3 [Matemética“B” Teodrico| 4
Historia 6 |FisicaPréctico 1 |Matemética“B” Préactico| 2
Filosofia 3 | QuimicaTedrico 3 |FisicaTedrico 3
Inglés o Francés 3 | Quimica Préactico 1 |FisicaPractico 1
Italiano 4 |Biologia Teodrico 3 | Quimica Tedrico 3
Introduccion a las 5 |Biologia Practico 2 | Quimica Practico 1
Ciencias Sociales Dibujo 3 |Dibujo 4
Literatura 3 | Filosofia 3
Filosofia 3 |Ingléso Francés 3
Inglés o Francés 3
TOTAL HORAS 30 [TOTAL HORAS 30 |TOTAL HORAS 31
TERCER ANO
Orientacion Orientacion Orientacién
Derecho *? Economia 3 Medicina *
Asdgnaturas Hrs. Adgnaturas Hrs. Adgnaturas Hrs.
Literatura 4 |Matemética“A” 3 [Matemética“A” 3
Tebrico Tedrico
Historia 6 [Matemética“A” 2 |[Matemética“A” 2
Practico Practico
Filosofia 5 [Mateméatica“B” 3 |FisicaTedrico 3
Tedrico
Inglés o Francés 3 [Matemética“B” 2 |FisicaPréactico 2
Practico
Italiano 3 |Dibujo 3 |QuimicaTeorico 4
Introd. al Derecho 6 |[Historia 3 | Quimica Practico 2
Contabilidad 2 |Ingléso Francés 3 |Biologia Tedrico 3
Filosofia 3 |Biologia Practico 2
Literatura 3 |Filosofia 3
Contabilidad 2 |Ingléso Francés 3
Introduccién al 2
Derecho
TOTAL HORAS 29 |[TOTAL HORAS 27 |[TOTAL HORAS 29

12 Hahilitaal ingreso a Facultad de Derecho y Ciencias Sociales, y ala Facultad de Humanidades.
13 Habilita para el ingreso ala Facultad de Ciencias Econémicasy de Administracion.

14 Habilitaparael Ingreso alas Facultades de Medicina, Quimica, Odontologia, Veterinariay Ciencias.
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Orientacion Orientacién Orientacion
Agronomia *° Arquitectura *° Ingenieria®’
Asignaturas Horas Asignaturas Horas Asgnaturas Horas

Matematica Tedrico 3 M atematicaT eorico 4 Matematica  “A” 4
Tedrico

Matematica 2 MatematicaPréactico| 2 Matematica  “A” 2

Practico Practico

Fisica Tedrico 3 Fisica Tedrico 3 M atematica “B” 3
Tebrico

Fisica Practico 3 Fisica Practico 1 Matematica  “B” 2
Practico

Quimica Teorico 3 Dibujo 6 Matematica  “C” 3
Tebrico

Quimica Préctico 2 Historia del Arte 5 Matematica  “C” 2
Practico

Biologia Teorico 3 Inglés o Franceés 3 Fisica Tedrico 3

Biologia Practico 2 Filosofia 3 Fisica Practico 1

Filosofia 3 Literatura 3 Quimica Tebrico 3

Inglés o Francés 3 Quimica Préactico 1

Geologia 3 Filosofia 3
Inglés o Francés 3

TOTAL HORAS 28 |TOTAL HORAS 30 |TOTAL HORAS 30

La evaluacion se rige por la Ordenanza 31. El articulo 34, para Primer Afio de
Bachillerato, establece (1999: 10-29)8

“la evaluacion se realizara de acuerdo con los objetivos previstos en
cada asignatura, en forma sistematica y permanente, en base a tareas,
actividades y gjercitaciones orales, escritas y de creacion, trabajos de
investigacion, pruebas de laboratorio, asi como trabajo de equipo y
domiciliarios, sin perjuicio de las pruebas con caracter general que la
Autoridad pueda establecer” .

La actuacion se cdificard en base a una escadla de 1 a 12, sendo los vaores 6 o
superiores de auficiencia y dd 1 a 5 insuficencia Serdn promovidos aguellos
edudiantes que no excedan de veinte inasgtencias fictas y tengan cdificacion de
auficiencia en todas las asgnaturas dd aio que se evala tener cdificacion de
insuficiencia hadta tres asignaturas en las que deberd rendir examen a partir del periodo
de diciembre. Aqudlos estudiantes que tengan insuficiencia en més de tres asignauras y
hasta seis podran rendir examen en los periodos de diciembre y febrero, no pudiendo
incribirse para d curso Sguiente 9§ mantienen mas de tres asgnauras pendientes d

15 Hahilita parael ingreso ala Facultades de Agronomia, Veterinaria, Humanidades en Geografiay

Ciencias en Biologia

16 Habilita parael ingreso alas Facultades de Arquitecturay de Ciencias.

1" Habilita parael ingreso alas Facultades de Ingenierfa, Quimica, Cienciasy Ciencias Econémicasy de

Administracion.
18 Op. Cit
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findizar los periodos de diciembre y febrero. Deberan repetir € curso quienes, d
culminar € afo lectivo, tengan més de sai's asignaturas con niveles de insuficiencia.

Las normas vigentes para la evauacion de Segundo y Tercero de Bachillerato estén
comprendidas entre los articulos 105 a 150 de la Ordenanza 31. El articulo 117 expresa:

“la evaluacion de la labor del estudiante se realizaré:

1. Por la fiscalizacion de la participacion en la labor de clases tedricas
y précticas.

2. Mediante el contralor de la realizacion de tareas domiciliarias.

3. Sometiéndolo a la gecucion de las pruebas de control de
aprovechamiento en actividades tedricasy practicas.

4. Apreciando su actitud en €l trabajo, su constancia en el esfuerzoy su
comportamiento en la clasey en el ambito escolar” .

Se emplea para cdificar a los estudiantes los puntges de 1 a 12. En las asgnaturas
pasibles de promocion, la misma se obtiene § & edudiante logra un promedio
conceptua find de 7 o superior. Los examenes de los Bachilleratos de 5to y 6to se
redizardn en los sguientes periodos anuaes. noviembre — diciembre, febrero y julio. El
dumno regamentado que obtenga la cdificacion de 4 o superiores, como promedio
conceptuad anud, puede rendir examen en d periodo noviembre — diciembre o
subsiguientes, & que obtenga 1 0 2 puede rendir examen a partir de febrero y los
estudiantes libres en cudquiera de |os periodos.

A modo de sintesis

Los fundamentos curriculares de este nuevo Plan, digtintos a los del Plan 63, para
el Segundo Ciclo de Educacion Secundaria trandtaron por otras vertientes tedricas
propias de las regulaciones politico-adminidrativas de esos tiempos histéricos. El
gobierno de facto durante € cud se cred y desarrallé € Plan 1976, controlé y dirigio d
Ssema Educaivo. No es de extraiar que en € mismo la findidad explicita de la
educacion sea la exdtacion de “vdores patrios’. Es a patir de este momento que se
introduce la denominacion de “Bachillerato Diversificado”.

Basta observar € disefio curricular presentado para establecer como se retorna a la
findidad propedéutica, incorporadas en d Plan 1941 (aln cuando transcurrieron 35 afos
de profundas modificaciones socides, culturdes, tecnoldgicas, cientificas, etc. y de
continuo aumento de la matriculd). Edta Stuacion amplio, todavia més, la brecha entre
las demandas individudes y socides que d Plan 1963 intentd resolver. El Bachillerato
Diversificado dd Plan 1976 nuevamente intentd preparar a los dumnos para @ ingreso
a las careas universtarias tradiciondes, pero ad no resolver los problemas
pedagbgicos-didacticos, de infraestructura, de formacidn docente, de inversones
insuficientes, entre otros aspectos relevantes, no pudo dquiera cumplir eficazmente d
objetivo propedéutico.

Plan 1993: Microexperiencia de Bachillerato

En 1986, con d advenimiento de la democracia, las autoridedes educativas
presdidas por € Prof. Juan Pive Devoto resolvieron la creacion de una Comision de
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Reforma dd Ciclo Basico encargada de elaborar € Plan 86 (encomendado ad CES), que
s fundamentd en € andiss de las carencias dd Plan 76, poniendo en evidencia las
contradicciones dd mismo no sdlo d nivd de la educacion y la sociedad sino también
entre los niveles de la Educacion Media, esto es, entre € Ciclo Basco y d Bachillerato
Diversficado.

En 1991 € Consgo de Educacién Secundaria crea una Comision integrada por
Inspectores y Directores de Liceos de Montevideo e Interior, coordinada por € Director
Generd, Lic. Danid J Corbo con la intencion de redizar una profunda revison de
Bachillerato. Esta Comision eaoré e documento de trabgo “ Propuestas para una
Reforma del Bachillerato de Educacion Secundaria. Aportes para la reflexion Técnico-
Docente” °que fue discutido por la 12 Asamblea Técnico Docente art. 19 (ATD)%
sirviendo como documento base ala“ Comisdn de Reformulacion de Bachillerato”.

El documento citado (1991: 9-10) rediza un andids critico de Bachillerato
Diverdficado (Plan 76). D mismo extraemos adgunas condderaciones manifestadas
ante la consulta redizada a expertos y Decanos de diversas facultades:

“No cumple [d Plan 76] con € criterio de igualdad de oportunidades
para todos. Instrumenta patrones instruccionales en forma masiva sin
discriminar las diferencias cualitativas con las que los alumnos ingresan
al sistema (...) lo que determina niveles de abandono o frustracion
Importantes.
Descenso progresivo de la formacién cuyos aspectos esenciales son los
siguientes:
Problemas de expresion verbal y ordenamiento de frases
Problemas de expresion escrita que se observa por € alto
porcentaje de faltas de ortografia e incapacidad para redactar
correctamente; dificultades para transmitir informacion.
Falta de formacion en cultura general, cuyo determinante
principal es el poco habito a la lectura.
Falta de conocimiento y aplicacién sobre metodologia y técnica
de estudios, dificultades para realizar lecturas analitica de textos
()
Poca capacidad de los estudiantes para abordar un problema
nuevo; se constata poca habilidad experimental (...).

La ensefianza técnica en quimica y fisica es algo formal por la poca
vinculacion a la situacion real, o ya de los profesionales, sino del area
técnica con e medio. Asi muchos de los que ingresan a la Facultad de
Quimica tienen poca nocion de dénde entra la quimica en su vida diaria.
Responde a una concepcidén social anterior en que la Educacion
Universitaria se perfilaba como un camino directo de ascenso social.

No posee una funcionalidad que permita al alumno ensamblarse
con € mundo del trabajo. Es decir que no brinda respuestas a los

19 ANEP/CES. (1991), Propuestas para una reforma del Bachillerato de Educacién Secundaria. Aportes
%ﬂra |a reflexin técnico-docente.

Las ATD se reinstalan con e advenimiento democratico. La Primera Asamblea Nacional
Extraordinariase |levd a cabo en Montevideo en €l Liceo N°2 Héctor Miranda, en setiembre de 1991.
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estudiantes que, habiendo cursado e Segundo Ciclo de Educacion
Secundaria, en todo o en parte, luego no contintian estudios superiores.

Es academicista y descontextualizado (...)

El actual curriculo no esta inserto en la vida real del educando ni de su
contexto socioecondémico (...)

No se sabe en qué medida los capacita como ciudadanos responsables,
por si mismosy para la sociedad” .

Por otra parte, a las criticas anteriormente formuladas d Plan 76, ¢ le suma €
continuo incremento de una nueva poblacion.

Ante esta Stuacion se destacd la necesidad de reorganizar € Bachillerato. El 14 de
julio de 1991 se cred una Comisén de Reformulacion del Bachillerato integrada por
representantes de CODICEN, Universdad de la Republica, Consgos de Educacion
Secundaria y de Educacion Técnica Profesond, Ensefianza Privada, un delegado de
Primaria y delegados de las Asambleas Técnicas Docentes (ATD) de Secundaria y
Educacion Técnica Profesond. A partir de las discusiones y acuerdos logrados en este
ambito las autoridedes establecen que la finalidad de la Microexperiencia (ME) es
“formar cultural y cientificamente al estudiante, dandole los instrumentos necesarios
para desempefiar se adecuadamente en niveles superiores de estudio o trabajo” %

Principiosy Funciones Reguladoras del Bachillerato

Los principios reguladores del Ciclo Bachillerato son los dguientes (1991:27):
Universalidad, Rever sibilidad, Gradualidad, Comprehensvidad y Polivalencia.

Reaulta interesante y novedosa la propuesta de la gradudidad que implica
eventudes sdidas intermedias de manera td que aguellos dumnos que no culminen la
totdidad de los edtudios de Ciclo pueden acanzar egresos intermedios con sus

certificaciones habilitantes, sea para estudios superiores 0 para € mercado labord. En
este sentido, € documento sefida

“Esto permite ampliar las posibilidades de permanencia en € sistema
educativo simultdneamente con la formacion y el egercicio de una
actividad laboral, asi como abre posibilidades para una reinsercién en el
sistema. Ello quiebra la visén clasica de separar estéticamente €
momento cronoldgico del aprendizaje del momento de la préctica
laboral, lo cual provoca una inercia en la capacidad del sistema para

integrar los nuevos conocimientos y apreciar la evolucién de las
demandas sociales.”

Por otra parte, las funciones sefidadas (1991: 26-27) dd Bachillerato son:
Formativas, Orientadoras, Propedéuticasy Terminales.

La funcién formativa heace referencia a que € Bachillerato posee un vdor en s
mismo como etgpa formaiva de la persondidad, trascendiendo d rol que
tradiciondmente ocupl (capecitar para los estudios universitarios). En este sentido, se
destaca la necesidad de superar @ “reduccionismo que historicamente ha permitido

2 Circular 2103/93.
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hacer del Bachillerato una mera etapa de paso para estudios superiores (...)". Ag, la
Educacion Media Superior tiene como obj etivos:

Ampliar y profundizar laformacion bésica obligatoria

Capacitar alos dumnos para seguir aprendiendo toda la vida

Promover |os procesos de maduracion persond e intelectua

Desarrollar la capacidad paratomar decisiones

Preparar d estudiante para conocer y comprender  mundo y la comunidad
en quevive

Desarrollar su cgpacidad para participar en la vida civica y socid en forma
libre, con responsabilidad y tolerancia

Conocer d uso adecuado de la problematica y metodologia de las ciencias,
asl como diversos codigos de comunicacion que le permitan la adaptacion a
los cambios en Stuaciones futuras

La funcién orientadora responde a la necesidad de gpoyar d alumno con relacion a
las decisones que deberd redizar en un futuro inmediato. Es por €lo que se debe
proveer de servicios de orientacion y apoyo en la estructura curricular. Esta funcién, que
ya £ sefida en 1963 aparece en la actualidad como una materia pendiente y quizas una
de las razones fundamentales sea que los docentes de la EMS no cumplen con la misma,
sea porque no perciben su necesidad sea porque no estan capacitados para brindarla por
u fdta de reacionamiento tanto con @ mundo universtario como con & mundo
labord.

La funcion propedéutica corresponde a la exigencia de desarrollar 'y adquirir
destrezas, competencias y edtrategias que poshbiliten que los dumnos puedan acceder a
estudios superiores.

Respecto a la funcidén termina € documento citado expresa que € Bachillerato
debe posbilitar que los jovenes se integren “al universo cultural y a las formas de
actividad profesional de su tiempo, en sus diversas expresiones (...) son evidentes las
implicaciones que supone un mercado de trabajo que esta presente en las expectativas
de un significativo porcentaje de Educacién Secundaria, factor que debe constituir un
elemento de juicio fundamental en & redisefio de sus planes de estudio” .

Edructuracurricular

El Bachillerato congtituye una unidad organica integrada por tres cursos: 1° 2°y 3°,
concebido como un nexo entre € Ciclo Basico y los edudios de nivel terciario y
opciones posiblesa mundo dd trabgo.

Proporcionaria dos niveles de formacion y de egreso:

- d nivd conformado por 1° y 2° afio, d que corresponderia € titulo de
Bachiller Medio, y

- € nivd formado por € tercer curso cuyos egresados obtendrian € titulo de
Bachiller Superior.
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Nota EStos nivees y titulos quedaron exclusvamente a nivel de disefio pero
nunca se implementaron. La Asamblea Técnico Docente de Educacion
Secundaria rechazo esta propuesta.

El curriculo se organiza sobre la base de un nicleo de asgnaturas comunes, tronco
de formacion bésica, y asignaturas que integran € &ea de deccidén vocaciond. Ege
tronco comin se mantendria a lo largo de los tres afos pero su carga horaria
disminuiria, incrementando las cargas horaias de las adgnauras dines a la
epecidizacion degida.

La Microexperiencia comenzo a funcionar en 1993 en cuatro liceos de Montevideo
y cuatro liceos dd Interior (Nos. 2, 3, 9 y 13 de Montevideo, los liceos departamentales
de Artigas, Treinta 'y Tres, Tacuarembd y Colonia Vadense), segin Resolucion dd CES
dd 9 de febrero de 1993 a partir de la gprobacion del CODICEN ded disefio curricular
para € Bachillerato Generd del Consgo de Educacion Secundaria propuesto por la
Comision de Reformulacion del Bachillerato.

En la Circular N° 2103/93/MCB se presenta € disefio curricular de los tres cursos,
gue se caracterizan por:

un primer afio comun;

un segundo afio con dos opciones:
- Ciencias Socidesy Humanidadesy
- Ciencias Experimentaesy Maemética, y

un tercer afio con tres opciones:
- Cientifico Socid y Humanigtico,
- Cientifico Biolégicoy
- Cientifico Matemético.

A continuacion se exponen las asignaturas contenidas en @ disefio curricular de la
Microexperiencia

Bachillerato Secundaria. Primer ano.

(*) Lenguay Literatura 4 horas

Matemédtica 5 horas

Idioma extranjero 3 horas
Nucleo Comun Uruguay en & mundo actud 5 horas
(20 horas) Filosofia (L 6gica) 3horas

* Orientacion vocaciond Maédulo de un mes

(16 horas)

Especificas Quimica 3 horas
(20 horas) Fisca 3 horas

Dibujo 4 horas
Obligatoria Educacion Fisca 2 horas
Extracurriculares | Computacién
optativas Segunda L engua extranjera

Educacion artistica
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(*) En el nGcleo coman delos bachilleratostécnicos de UTU se mantiene | dioma Espafiol con 4
horas semanales.

Bachillerato Secundaria. Segundo afio.

Literatura (*) 3 horas
Nucleo Comun Matemdtica 5 horas
(14 horas) Idioma extranjero 3 horas
Estudios socides 3 horas
CIENCIAS SOCIALESY HUMANIDADES CIENCIAS E)gPERI MENTALESY
(16 horas) MATEMATICA (16 horas)
Historia 5 horas Fisica 4 horas
Ciencias Sociales 5 horas Quimica 4 horas
Filosofia 3 horas M atemética o Biologia 5 horas
Biologia 3 horas Filosofia 3 horas
Obligatoria Educacion Fisca 2 horas

Extracurriculares | Computacion
optativas 28 Lengua extranjera
Educacion Artigtica

(*) En el nucleo comuin delos bachilleratostécnicos de UTU se mantiene | dioma Espafiol con 3
horas semanales.

Bachillerato Secundaria. Tercer ano.

Matemética (*) 4 horas
Nucleo Comun |dioma extranjero 3 horas
(7 horas) * Técnicas de estudio Tercer nivdl | Médulo de un mes (16 horas)
CIENTIFICO SOCIAL Y CIENTIFICO CIENTIFICO
HUMANISTICO (23 horas) BIOLOGICO (23 horas) MATEMATICO (23 horas)
OBLIGATORIAS Literatura 3 horas INGENIERIA, QUIMICA
Historia 5 horas Biologia 6 horas Y CIENCIAS
Filosofia 3 horas Quimica 6 horas Literatura 3 horas
Literatura 3 horas Fisica 5 horas Matematica B 6 horas
ELIGEN UNA Filosofia 3 horas Quimica 6 horas
Matemética B 6 horas Fisica 5 horas
(para Economia) Filosofia 3 horas
o Derecho
(para Derecho) ARQUITECTURA
OPCIONALES. Déeben Matemética C 6 horas
elegir dosasignaturas. Dibujo 6 horas
Administracién 3 horas Historiadd arte | 5 horas
y Contabilidad Filosofia 3 horas
Economia 3 horas Literatura 3horas
Sociologiay 3horas
Ciencias 26
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Computacion
Extracurriculares | Segunda Lengua extranjera
optativas Educacion artistica

(*) Matematica en el Nucleo Comin adecuar a sus programas de acuer do a las orientaciones
respectivas.

Respecto a las normas de funcionamiento y a régimen de evauacion para Primero
y Segundo afio de Bachillerato, € articulo 39 (1999: 32-57)?? consigna que en las
primeras quincenas de junio y de setiembre se redizarén en clase pruebas especiales de
evaluacion cuyo criterio de confeccion quedara a cargo de las Inspecciones docentes,
en tanto le corresponde a la sdla de docentes coordinar la confeccion de las pruebas y
caendario sera establecido por la Direccidn. El articulo 42 establece:

“La calificacion final en cada asignatura sera el resultado de promediar la
asignada por la actuacién durante e curso y la que corresponde al
promedio de las dos pruebas especiales de evaluacion. Se considerara
calificacion final de aprobacién la equivalente a 7 o superior (en laescaa
de 1 a 12) sempre que la que corresponda al promedio de las pruebas asi
como a la del curso no sean inferioresa 6.”

Con respecto a las actividades extracurriculares no serdn objeto de cdificacion
numérica sino que su evauacion e redizard a través de juicios sobre las aptitudes,
intereses y habilidades manifiestas por & estudiante.

El pasgje de grado esta determinado por cuatro categorias:
A - cdificacion find de aprobacion de 7 o superior, la cud habilita a la
promocion
B — cdificacion find 7 o superior pero promedio de las pruebas
epecides de evduacion o cdificacion de la actuacion durante € curso
inferior a 6 y cdificacion find de 6. Edta categoria habilita a examen de
una prueba a partir del periodo noviembre-diciembre.
C — ddificacién find 4 o 5. Habilita a examen de dos pruebas a partir
del periodo noviembre-diciembre.
D — cdificacion inferior a 4 habilita a examen de dos pruebas a partir
dd periodo de febrero.

Deberan repetir € curso los estudiantes que:
. A la findizacion de los cursos tengan més de la mitad dd totd de
asgnaturas dd afio en las categorias C o D.
Después dd periodo de febrero tengan més de un tercio del tota de
asignaturas pendiente de gprobacion.
Que registren més de 20 inasistencias fictas.

Las normas de evaduacion para € Tecer Afio de Bachillerato en régimen de
Microexperiencia se encuentran en la Circular N° 2198/95/LSM.

%2 Op. Cit.
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Los aticulos 6 a 13 edtablecen interesantes criterios respecto a disefios de
evauacion, reuniones de profesores, sdas de docentes por asignaturas y redizacion de
pruebas diagndgticas, lo cua configura innovaciones y/o regfirmaciones de normas
anteriores que précticamente no se gplican en € Plan 76.

El articulo 6 establece que @ disefio especifico para cada asignatura serd elaborado
por las Ingpecciones docentes actuando conjuntamente con las Comisiones de Revison
Programética. Edas Ultimas, funcionando por &eas, coordinaran las pautas y los
criterios de evduacion. El aticulo 10 pone de manifieto @ importante rol de los
docentes en d desarrollo curricular, en tanto, son dlos quienes deben unificar criterios
de los gprendizgjes a exigir, establecer la orientacién de los cursos y de las pruebas de
evauacion en @ ocontexto dd edtablecimiento, coordinar actividades, planificar la
elaboracion y € uso de materid didactico y proponer las pruebas de evaduacion. El
aticulo 13 sefida la importancia de las pruebas de diagnégico ya que aportan
dementos de conocimiento acerca de los dumnos, lo cuad permitira que € docente
redlice los gustes ala planificacion del curso.

El examen paa d Tecea Afo de Bachillerato Diversificado sera la condicion
necesaria para la gprobacion de todas las asignaturas. El mismo constara de dos pruebas
gendo la primera de caracter eiminatorio cuando la cdificacion sea 1, 2 6 3. Los
alumnos de actuacion destacada serén eximidos de una de las pruebas. Se especifica por
taes aguellos que poseen una asistencia regular a curso igual o superior d 80% dd
tota de las clases tedricas y précticas, cdificacion promedid de 8 o superior entre las
dos pruebas especides de evauacion y cdificacion 8 o superior por su actuacion
durante & curso.

A modo de sintesis

Es interesante obsarvar cdmo la ME retoma muchos dementos dd Plan 63. Por
gemplo:

El caacter formativo y orientador ampliando, como aguéd, la funcion
exclusvamente propedéutica.

La estructura curricular dd Segundo Ciclo en dos niveles, condituidos por
un nicleo comin y un egpecio diferenciado que aumenta gradudmente
haciae grado superior.

El disefio curricular contiene asignaturas optativas en ambos casos,
denominadas “facultatives’ en € Pan 63 y “extracurriculaes’ en la
Microexperiencia.

Respecto a las innovaciones de edta nueva experiencia e pueden sefidar la
explicitacion de la formacion cientifica y d brindar indrumentos para € desempefio de
los estudiantes, no sOlo para los niveles superiores sno para € mundo dd trabgo. De
acuerdo a este epiritu se declara d carécter termina del Bachillerato de manera gradua
ya que d culminarse d Primer Nivel se le entregaria a los estudiantes un certificado de
Bachiller Medio. Esta propuesta innovadora no prosperé en las discusiones de la
Asamblea Técnica Docente.
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El contexto socid en € que se comenzo a implementar la Microexperiencia supuso
un fuerte impulso de la demanda de este nivel de la escolaridad, més pronunciada en €
Interior del pais que en Montevideo, en @ periodo dd quinquenio 1985-1990. En €
cuadro N° 123 se rediza una comparacion para € periodo 1985-1990 respecto a la
matriculatotal de Bachillerato (Microexperienciay Plan 76).

Cuadro N°1: Matricula Publica de Bachillerato Secundario por afios
seleccionados segun ar ea geogr afica. 1985-1990. En cantidadesabsolutas.

Tasa de Crecimiento
1985 1990 Anual
Total del pais 53.981 72.267 6%
M ontevideo 28.281 33.401 3,4%
Interior 25.700 38.866 8,6%

Fuente: Tomado de Gerencia de Planeamiento y Evaluacion de la Gestion Educativa de
ANEP en base a datos proporcionados por el Despacho del Director General del Consgjo de
Educacion Secundaria Prof. Jorge Carbonell y € Departamento de Estadisticas del Consgjo
de Educacion Secundaria

Edta experiencia alin se mantiene en 7 liceos de Montevideo e Interior no habiendo
generado diferencias sudtantivas en los resultados de agprendizge respecto a los
estudiantes que cursan & Plan 76.

INFORME DE SEGUIMIENTO DE LA MICROEXPERIENCIA DE
BACHILLERATO?*

En d afio 1996 d Consgo de Educacion Secundaria aprueba la formacidon de la
Comison Centrd de Microexperiencia de Bachillerato Diversficado. La misma tiene
una doble finaidad:

Comunicar y detectar los principdes problemas de implementacion en los
liceos en los cudes se gplicad nuevo plan.
Estudiar y brindar soluciones alos problemas observados.

En € afo 1997 esta Comisén entendid que era necesario la eaboracion de un
informe de seguimiento de la ME, tarea que fue encomendada a una subcomision.

Los datos que se presentan en este trabgo han sdo tomados de diferentes infor mes,
tades como los de la Comison de Seguimiento y Evaduacion, Asambleas Técnico
Docentes Naciondes y licedes, Equipos de Direccion de los liceos involucrados (afios
9596 y 97); Sdas Docentes de estos liceos (1997). Asmismo se consultaron
documentos de CODICEN y del CES (afios 90-94) y de la Comison de Reformulacion
del Bachillerato (afios 92, 93 y 94). Complementariamente, se emplearon cuestionarios
dirigidos a profesores, dumnos, adscriptos y  adminigtrativos (1996); cuestionarios
autoadministrados a directores (1996) y entrevistas aingpectores de asignatura (1996).

23 ANEP— Unidad Ejecutora de |os Programas de Educacion Mediay Formacién Docente: “ Aportes al
andlisis de los Bachilleratos en la Educaci6n Secundaria’. En Cuadernos de Trabajo. Serie Estudios
Sociales sobre la Educacién. N° 9, enero de 2001. M ontevideo.

24 CES: “Informe de Seguimiento de la Microexperiencia de Bachillerato”. Junio— Agosto de 1998.
Material fotocopiado.
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La intencion explicitada de este documento es proporcionar una aproximacion a
funcionamiento de las innovaciones que introduce la ME y la percepcion que los actores
tienen de este funcionamiento.

Dado que antecede a este Informe @ Disefio Curricular dd Plan 93 y sus principales
caracterigticas se sdeccionard algunas informaciones que complementen lo ya expuesto.
En td sentido, s¢ hard mencién a las innovaciones curriculares que este nuevo Plan
introduce:

Respecto d Nacleo comin de 1° s cita Uruguay en € Mundo Actud
(UMA), espacio de coordinecion entre Higtoria y Geografia para que €
edudiante conozca d tiempo histérico y € geografico en d que habitg
Modulo de Orientacion Voceciona y Labora, modulo de un mes que
intenta ayudar d edtudiante a redizar su deccion vocaciond brindandole
toda la informacion necesaria sobre cursos, carreras cortas, sdidas labordes
y exigencias de preparacion del mercado de trabgo.

Respecto a Nucdeo comin de 2°0 Esudios Socides cuya findidad es
brindar d estudiante una idea clara de como se organza d Edado y d
Gobierno Naciond haciendo hincepié en los derechos y deberes dd
ciudadano y en la defensay respeto de | os derechos humanos.

Respecto d Nucleo comin de 1° y 2% Actividades Extracurriculares
Optativas. Segunda lengua extranjera, computacion, Taler de Astronomia y
Educacidon Artigica (tdler literario, taler de expreson plagtica y tdler de
expreson musica).

Respecto a Nucleo comin de 3% modulo de Técnicas de Estudio Tercer
Nivel que busca orientar a los estudiantes de manera practica en las técnicas
y métodos de edtudios utilizados en d nivel terciario; Derecho y Ciencia
Politica, curso de introduccion d Derecho con temas enfocados desde la
Ciencia Politica; Economia (3CSH) cuyo objetivo es brindar d egtudiante
nociones bési cas de economia

La ME desde la per spectiva de los actor es involucrados

En este gpartado se presentaran los resultados proporcionados por € informe de
seguimiento para los afios 1996 y 1997 sobre las opiniones de todos los actores
involucrados acerca dd funcionamiento de la ME. Es necesrio acdlarar, que €
documento no presenta informacion precisa y detalada sobre la metodologia utilizada
por lo cua no se presentaran datos estadisticos respecto a las encuestas realizadas.

Resultados de 1996

Segin d adiss redizado de los cuedtionarios autoadministrados a todos los
Directores en € presente informe de seguimiento se manifiesta que estos opinan que la
informacion con que contaron d inicio dd nuevo Plan fue poco clara, confusa,
inuficente y llegd en forma tardia Sin embargo, todos se encuentran de acuerdo con
los objetivos de la ME y comparten € curriculo, salvo en agunas excepciones en las
que = reclama mayor flexibilidad, aplicacion completa y necesidad de gustes en las
asgnauras UMA y Educacion Fisica. Respecto a la evaluacion y pasaje de grado para
1° y 2° afio, la mayoria gprueba @ reglamento sdvo en dos aspectos. la carencia de
acreditacion en asignaturas agprobadas y la poca flexibilidad dd computo de las
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inasistencias de 2° afio. En é caso de 3° afio, opinan que € reglamento es muy exigente
y sefidan que deberiaflexibilizarse.

Por otra pate, d Informe de Seguimiento presenta las percepciones de los
Directores respecto a cambios en |os diferentes actores:

Respecto a los docentes, € documento sefida que se encuentran diferencias
entre las opiniones de los directores de Montevideo e Interior. Etos Ultimos
destacan entusasmo y receptividad a cambio, mientras que en Montevideo,
e entusasmoy € cambio serian relativos.

Respecto a los estudiantes, se percibid: temor a no poder responder a las
exigencias de nuevo plan que es condderado de un nived medio y dto;
acuerdo con la promocion; més dedicacion d estudio y credtividad;
disminucion e irregularidad en la asgencia en € periodo de pruebas por la
smultaneidad con € dictado de clases.

Respecto a los adscriptos, los directores consideran que estédn brindando
mayor atencion a los estudiantes y padres, ya que una de las innovaciones
de la ME supone una reestructuracion del rol del adscripto, que implica un
mayor conocimiento de la reglamentacion para un adecuado desempefio.
Respecto a los adminigrativos, sefidan que las tareas se han complgizado y
multiplicado lo que provoca la resstencia de los mismos.

Respecto a los padres, la opinidn de los mismos varia en funcion de la
informacion recibida

El informe expresa que las opiniones de los directores respecto ad clima
ingtitucional son postivas y lo condderan movilizador ya que ha generado un buen
nivel de discusion, de acuerdo y de relacionamiento entre los digtintos actores en torno a
temas como laevauacion, € curriculo y la metodologia de trabgo.

Respecto a la gestion del Director, éstos condderan que la experiencia es
edimulante ya que exigid una reformulacion dd desempefio de su rol en cuanto a la
adquiscion de un mayor liderazgo para prevenir Stuaciones y resolver conflictos.
Asmismo, opinan que d apoyo brindado por € cuerpo ingpectivo fue escaso y
demandan una mayor presencia orientadora y supervisora tanto a nivel lice como dd
cuerpo de docentes de las digtintas asignaturas.

Los Inspectores entrevisados en d presente documento manifietan que la
informacién sobre & nuevo plan llegd tardiamente provocandoles dificultades d
comienzo de la implementacién. Sin embargo, conocen y comparten los objetivos de la
ME. Respecto d curriculo las opiniones son muy heterogéness. Mientras que para
adgunos es una dternativa vdida, para otros es absolutamente inadmisible, sobretodo
por las criticas redizadas a la disminucion de la carga horaria de asignaturas como
Higoria y Filosofia. En relacion con @ régimen de evaluacion y pasaje de grado, la
mayoria de los Inspectores de asignatura, redizaron observaciones a reglamento de 3° .
En agunos casos se s=ido que es un sstema complgo y que es necesario pulir ciertos
aspectos de laingrumentacion de este régimen.

Respecto a los nuevos programas @ documento expresa que todos |os inspectores
consderaron que estos eran superiores d Plan 76, fundamentamente por estar mas
actudizados. En cuanto d procedimiento y su eaboracién consideran que d
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procedimiento es correcto y opinan que es podtiva la participacion de los docentes mas
cdificados degidos por cada ingpeccion y de los docentes eectos por las ATD. Sn
embargo, sefidan que deberian redizarse mas consultas a las Sdas Licedes. En cuanto
ala aplicacion de los programas, las observaciones se centraron en torno: d nivel de
cdificacion no adecuado de los docentes, a la dificultad de que los mismos trabgjen €
nicleo variable; y ala carencia de una orientacion suficiente.

En cuanto d clima ingitucional opinan que la coexistencia de planes (1976 y
1993) es pejudicid. S bien d comienzo hubo un clima podtivo de entusasmo este
cedi6 durante 1995 porque la ME fue desatendida La diferencia la encuentran por
region yaque en d Interior perciben profesores y alumnos més motivados.

Entre los aspectos positivos que mencionan acerca de la ME se sdleccionan los
sguientes

Multiplicided de ofertas;

Buen gpoyo indtituciond a principio que durante los Gltimos afios se perdio;

Los proyectos integran otros conocimientos de diversas asignaturas
preparando mejor para estudios universitarios. (Inglés);

Actudizacion de los programas permite discutir temas que son de red
interés paralos estudiantes (Geografia).

Entre los aspectos negativos se ssleccionan los Sguientes:

Suspension de la opcion de idiomeas,

Falta de comunicacién entre la Inspeccion y las direcciones,

Fdta de tiempo para capacitar a los docentes;

Curriculo fue inconsulto;

Instrumentaciéon de una asignatura como UMA con dos profesores y que los
mismos tengan que consensuar una nota tnica;

Rotacion de los docentes dificultd la poshbilidad de generar un mayor
compromiso en € cuerpo docerte.

Los ingpectores, ademas, fueron interrogados sobre cdmo deberian instrumentar se
los cambios en @ Bachillerato. En ta sentido se presentan agunas opiniones recogidas
del documento de seguimiento:

Debe apuntar a una educacion mas integra y menos popedéutica. También
debe prepararse adecuadamente para el mercado laboral.

L as opciones deben ser mas especificas.

LaME es unadternativa vdida para Bachillerato.

Antes que nada debe atenderse la formacién docente que es € mayor
problemadd Bachillerato.

En dltimo lugar se expresan dgunas de las opiniones de los ingpectores sobre como
se debe evaluar € Bachillerato:

Deben evduase no solamente los conocimientos Sno también las

capacidades para seguir aprendiendo y desarrollando la autonomia del
pensamiento.
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Capacidad critica, creatividad. Previsén de sucesos. Capacidad de analizar
textosy contextos.

No debe haber solamente mera repeticion de datos. Deben resolverse
problemas e investigar.

Por otra pate, d informe de seguimiento presenta los resultados del procesamiento
de 200 encuestas redlizadas a los profesores de la Microexperiencia S bien en d
presente documento no se presenta @ formulario, € mismo afirma que la mayoria de los
docentes manifestaron su acuerdo con los reglamentos de evaluacion y pasaje de
grado en los tres cursos. En lo que respecta d curriculo una amplia mayoria manifestd
su acuerdo con  mismo. Asmismo, se les preguntd sobre S percibian cambios en los
alumnos. En todos los liceos, un porcentge sgnificativo de docentes afirmd que los
cambios mas visbles se reacionan con @ rendimiento, en la disposicion para € trabgo
y en d interés por las actividades propuedtas. Las diferencias también se sefidan por
region, ya que son més los docentes dd Interior que perciben estos cambios que los de
Montevideo. En ninglin momento en @ Informe se aclara en que sentido se produjeron
estos cambios.

Nota Se aclara que d hacer referencia a un porcentge dgnificativo los datos
presentados son muy heterogéneos por liceo a lo que s agrega la ausencia de
conocimiento de a cuantos docentes corresponde este porcentgie por centro educativo
consultado, que son solamente cinco, Sn aclarar @ criterio establecido de sdeccion de
los mismos.

Respecto a la asistencia a las Salas docentes de 3° (bimedtrdes y de asstencia
obligatoria) € informe expresa que de 84 docentes que respondieron a la encuesta, mas
de la mitad asste dempre a las Sdas aunque sefidan que d nuevo plan presenta
problemas en cuanto a la coordinacion de horarios para redizarlas y por @ carécter
honorario de las mismas. Por Ultimo, la mayoria de los docentes consdera que los
programas son adecuados en extension, profundidad y contenidos aunque agunos
estiman que seria necesario redizar gustes.

Nota En € informe no se aclaa a qué universo pertenecen los 84 docentes
encuestados ya que de los 96 docentes encuestados para 3° no se aclara 9§ édtos
componen € total del universo. Por otra parte, a referirse a los programas se habla de
una mayoria, sin precisar § son los docentes de toda la ME ya que se vienen andizando
datos de docentes de 3° afio.

Asmismo d informe presenta los resultados de las encuestas a 28 adscriptos (aln
cuando la suma por liceo da 21). Respecto a los cambios en el desempefio de su rol se
Sntetizan a continuacidn agunas de las opiniones recabadas:

Mayor contacto con los alumnos.

Maés trabgjo, més conocimiento de docentesy dumnos.

Concurrencia frecuente a reuniones informeativas por los requerimientos del
nuevo plan.

Maduracién en € desempefio de lafuncion.

También respondieron acerca de los aspectos positivos de este nuevo Plan
presentédndose a continuacion dgunos de los mismos:
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Meor caidad de la educacion.

El régimen de evauacion.

Mayor integracion a liceo por parte de los dumnos.

Mayor seguimiento de los dumnos.

Megor rendimiento e interés por pruebas especides y categorias de
examenes.

Se vadora d trabgo condante y se lo evala Se logra una participacion
madura y critica por la mayoria de los dumnos. ES una educacion integra
porque atiende también d desarrollo fisico.

En dtimo lugar, entre los aspectos negativos los adscriptos visudizan los
Sguientes

Laevauacion globd en 5°.

Régimen de inasigtencias.

Educacion Fisca no cuenta con unainfraestructura adecuada.

L as pruebas especia es provocan conmocion en los aumnos.

El desconcierto inicid delos dumnos.

Los dumnos no estén concientizados del plany les cuesta adaptarse a .
Ladistribucion de las asgnaturas en las didtintas orientaciones y opciones.

Nota El informe no explicita d criterio de sdeccidn de adscriptos encuestados ya
gue presenta casos de un adscripto por liceo y casos de 8 en otro liceo. Por otra parte, no
e puede evauar la representatividad del nimero de 21 adscriptos consultados, por no
contar con informacién de latotdidad de adscriptos de laME.

Resultados de 1997

En 1997 s les solicitd a todos los liceos involucrados, a través del Coordinador de
la Comison Centrd de la ME, Consgero Jorge Carbonell, un informe que contemplara
e funcionamiento generd durante 1997 asi como las dificultades y aspectos postivos
de la implementacion del nuevo plan. Los mismos fueron redizados por los Directores
previa consulta d equipo docente de la indtitucion y procesados por la Subcomision de
Seguimiento.

Respecto a funcionamiento de la ME, € informe de seguimiento expresa que no
se manifestaron en 1997 los problemas inicides referidos d poco tiempo dedicado a la
ingrumentacion y a la carencia de informacion, a pesar que las expectativas creadas en
torno a la orientacion vocaciond y a las actividades curriculares se vieran frustradas por
la suspension de su gplicacion desde 1995.

Respecto a los aspectos positivos dd nuevo plan € documento sefida los
sguientes:

Mayor socidizacion e interaccion de los dumnos con sus pares, con los
docentes'y con lacomunidad.

Fomenta d interés dd dumno y su participacion activa transformandolo en
protagonista del proceso educativo.

Seincrementa e uso de las bibliotecas y laboratorios por parte de estos.
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Los edtudiantes obtienen una mgor formacion que les facilita los estudios
terciarios.

Los dumnos logran un conocimiento red de su pais en lo regiond y en lo
local.

L os docentes incrementan su sentido de pertenenciaalaingitucon.

Aumenta d espiritu critico y reflexivo de los docentes.

Se emplean metodologias mas flexibles y vinculadas a los intereses de los
estudiantes.

Los padres manifiestan mayor adhesién a la experiencia. Reconocen en sus
hijos mayor interés'y dedicacion horariad estudio.

Los problemas adminidrativos se han ido solucionando progresvamente a
través de la computarizacion de las oficinas licedes.

L os programas son adecuados 'y brindan més libertad a profesor.

El disefio curricular es aceptado por lamayoria de |os docentes.

Respecto alas dificultades dd nuevo plan, € documento sefidalas sguientes.

Escaso compromiso de a gunos docentes (Montevideo).

Heterogeneidad en la formacion docente.

Fdta de preparacion previa de los docentes para los objetivos y metodologia
de laMicroexperiencia

Exise heterogeneidad de criterios por pate de los docentes en la
evauacion.

Se encuentran estudiantes en primer afio con fata de habitos de estudios no
adquiridos en € Ciclo Bésico.

La dmultanedad de las pruebas especides con € dictado de clases es
consderada negativa para un buen desempefio del estudiante.

Los examenes obligatorios para tercer afio no incentivan d edtudiante a
redizar un estudio Ssteméatico como en los afios anteriores.

E funcionamiento de las salas es irregular a pesar de s de caracter
obligatorio. Esto dificultala coordinacion en los tres cursos.

El trabgjo de los docentes en las salas no es remunerado.

La edructura dd macroliceo y la coexigencia de dos planes dificulta €
seguimiento de la experiencia

Escasa orientacion de las ingpecciones.

Para redlizar Educacion Fisica se carece de instalaciones adecuadas.

Problemas en la implementacion de la asgnatura Uruguay en  Mundo
Actud.

S bien dgunos programas necestan de revison las comisones de
reformulacion programética no han sido convocadas a los efectos de revisar
los contenidos y las pautas establecidas en |as sdlas liceales de asgnatura

Nota: Al consderar estos aspectos postivos y estas dificultades se observa un
gado de genedidad que no contempla los diferentes contextos ingitucionales
consultados. En este sentido, se visudizan afirmaciones podtivas que van en sentido
contrario con las dificultades sefidadas. A modo de gemplo, se afirma que d nuevo
Pan incrementa € sentido de pertenencia de los docentes a la indtitucion, en tanto en las
dificultades se sefida escaso compromiso de agunos docentes y  funcionamiento
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irregular de las sdas a pesar dd caracter obligatorio, lo cud dificulta la coordinacion en
los tres cursos. ASmismo, en los aspectos postivos se sefida que d Plan aumenta €
epiritu critico y reflexivo de los docentes y que los programas son adecuados y brindan
més libertad d profesor. Edas afirmaciones no se gooyan en las dificultades
encontradas respecto a la heterogeneidad en la formacién docente, la fdta de
preparacion docente previa para implementar la Microexperiencia y la heterogeneidad
de criterios sefidada respecto a la evduacion. Esto parece indicar que las afirmaciones
brindadas respecto a los aspectos podtivos y negativos responden méas a las
caracterigticas de los centros que a la estructuray disefio del nuevo Plan.

PLAN PILOTO PARA ADULTOSY ADOLESCENTESCON
CONDICIONAMIENTOS LABORALES?®

La implementacion ddl Proyecto se inicio en 1994 en € Liceo No 1 Nocturno de
Montevideo a partir de la redidad congtatada en los Bachilleratos Nocturnos vinculada a
la desercidn, escasos resultados educetivos y motivacion, tanto de estudiantes como de
docentes.

Se patié de un marco tedrico propuesto desde las Asambleas Técnico-Docentes,
pero a esto se agregd d posterior proceso de eaboracion, y puesta en practica de una
serie de innovaciones educativas instrumentadas desde @ propio Liceo, lugar desde d
cud la Prof. Matha Averbug, Enc. de la Direccion, s condituyd en impulsora y
gestora de gportes fundamentales que condujeron progresivamente a la concrecion del
Proyecto Filoto (...)

I nnovaciones
@ EnlaEsructuraHoraria:

La carga horaria se edtructura en la forma de Modulos de 60 o 90 minutos. De
acuerdo a la carga horaria de la asgnatura, se mantendra € criterio de concentracion y
menor frecuencia semand posble. En la carga horaria correspondiente a cada
adgnatura se establece la digtincion entre:

a) Horas pizarrén: en las que se desarrollan los contenidos teméticos de la
asgnatura segin los programas oficides. La asgtencia a estas horas tiene
carécter obligatorio.

b) Horas de apoyo: destinadas a generar un cambio metodoldgico por los
docentes que condituye un espacio de gercitacion y aplicacion de los
contenidos y dedrezas tendientes a la optimizacion de los logros de
aprendizaje en una concepcidn para adultos personadizada. En estas horas no
s avanzard en los contenidos teméticos de los programas. Estas horas no
son computadas a efectos del cdculo de inasistencias.

25 Tomado de ANEP/CES/Divisién Inspeccion. (2000). El Bachillerato. Antecedentes, situacion actual y
perspectivas. Primer documento. Montevideo, Primera Edicion. Pags. 110-114.
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@ EnlaslInscripciones
Las Inscripciones se redizarén en 2 etapas.

a) Informacion: se informard a los estudiantes amplia y profundamente de los
objetivos y fundamentos de Proyecto en todos sus aspectos. Se indste en
convocar a los edtudiantes a la integracion y colaboracion en € meor
funcionamiento del Centro, tanto en d trabgo especifico de fotocopiado de
guias de estudio, como en la participacion en la eaboracion de propuestas
de actividades extraclases con € resto de la comunidad educativa. Se les
pide ademas compromiso con la Inditucion y la Ensefianza Plblica para
adultos.

b) Inscripcion administrativa
@ Enloscursosde Nivelacion:

Se redizaran antes del comienzo de los cursos regulares, en Matemética y Lecto-
ecritura (comprension, interpretacion 'y produccion de textos) por ser las &reas mas
comprometidas. Se logrard asi compensar la heterogeneidad de Stuaciones y niveles con
el que ingresan los estudiantes. La duracion de cada curso sera de 20 unidades horarias
distribuidas en dos semanas.

Antes s redizard una Prueba de Diagnostico para evduar § € estudiante cuenta
con |os conocimientos basicos para encarar € nivel del curso.

Al findizar la nivdacion se redizara otra Prueba con idénticos contenidos e igud
nivel que laanterior, para evauar resultados.

Edtas horas, que requieren un trabgjo extra de los docentes involucrados, seran
remuneradas.

@ Delasmodalidades einasistencias.

Los egtudiantes podrén cursar en las moddidades presencial y semipresencial por
asgnatura.

@ Delaevaluacion

Tomard en cuenta las caracteristicas de la Educacion de Adultos. Se propiciard la
evauacion permanente de contenidos y procesos a través de diversas edrategias
especificas para cada asgnatura.

Habréa cuatro ingtancias evaudivas.
a) Primera Prueba Sumativa.
b) Primera Prueba Parcid.
¢) Segunda Prueba Sumativa
d) Segunda Prueba Parcid.
€) PruebaTotd.
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@ Delas Salas Docentes

Se planificard y notificard a los docentes la redizacion como minimo de tres Sdas
Gengrdes y tres por asignatura durante € afo lectivo. Las mismas se efectuardn previo
d inicio de los cursos, d comienzo dd periodo de la Primera Prueba Parcid y d
findizar los cursos, previo ala Segunda Prueba Parcid o Prueba Totd.

Estas Sdlas serdn un espacio de reflexion que tienen por objetivo la planificacion,
evduacion, generacion y resolucién de propuestas. En lo que concierne a plan de
edudio, se pronunciara en los aspectos relativos a su indrumentacion, adaptacion 'y
transformacion, de acuerdo a la propuesta de investigacion- accion desarrollada en €
marco teorico.

Los cometidos de las Sdas de Coordinacion de Asignatura son |os siguientes.

Definir programas minimos, pautas metodologicas y bibliografia para la 12 y
28 parte del curso.

Intercambiar ideas para la redizacion de las Guias de Egstudio que cada
docente debe entregar en @ Centro Educativo. Este materid debe estar a
disposicion de los estudiantes a través de un servicio de fotocopiadora.

Dedimitar estrategias minimas a aplicar en las horas de apoyo.

Promover la coordinacion interdisciplinaria

Generar espacios de intercambio de experienciasy propuestas.

Orientar en d equipamiento de la Biblioteca liced y de un Archivo de
Imégenes.

@ Delosestudiantes

Se promovera la creacion de un Centro de EStudiantes para megorar la
gedtion.

Se poshilitara la participacion de los estudiantes a través de dos reuniones
anuaes, con € fin de recabar sus opiniones y gportes a proceso de reflexion
de la experiencia dd proyecto.

© Modalidad Libre Asistido

Requiere cursos y condiciones especificas. En los cursos, € docente hard una
orientacion pedagdgica y entregara hibliografiay, asi como gercicios, Stuaciones
problemdticas, etc., que puedan apoyar a los estudiantes a trandtar su propio camino de
gorendizgje y descubrir, en @ caso que los hubiera, dificultades y dudas que planteara en
las clases. Asmismo € docente detectara a través de pruebas comunes o0 especificas las
dificultades que pueda presentar € estudiante en @ proceso de aprendizaje.
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BACHILLERATO INTERNACIONAL?®

En agunos Colegios habilitados se ofrece como opcidn de Educacion Media en sus
Ultimos dos afos € Programa del Diploma proporcionado por la Organizacion de
Bachillerato I nternacional (OIB).

La OIB tiene su sede en Ginebra, es una fundacion regulada por € codigo civil
Uizo de caracter privado no gubernamental. Nace en la década de los sesenta por €
efuerzo de dgunos colegios internaciondes en edtablecer un  curriculo  comin
acreditado por las universdades que favorezca a los estudiantes con movilided

geogréfica.

La OIB proporciona a los colegios miembros los programas de estudio, méodos de
evduacion, seminarios de formacion e informacion para los docentes, una red
informaticay otros servicios educativos.

El Programa Diploma e€s un curso preuniverstario conducente a examenes y
responde a las necesidades de estudiantes de secundaria que tienen entre 16 y 19 afios.
Disefiado para una duracion de dos afios, cumple con los requisitos de los sstemas
educativos de varios paises, aunque su modelo no se basa en ninguno especificamente.
Puede cursarse en inglés, francés y espaiiol.

El curriculo

Comprende tres actividades de caracter obligatorio que le dan rasgos especiales a la
propuesta educativa

Teoria del conocimiento. Curso interdisciplinario obligatorio destinado a
edimular la reflexion critica sobre € sdber y la experiencia adquirida Se
propone integrar los contenidos de las asgnaturas individuales y fomentar €
interés por otras perspectivas culturaes,

Creatividad, Accion y Servicio. Esta actividad otorga importancia a la vida
que s desarolla paddamente con € edudio. Implica la paticipacion en
producciones testrales, deportes'y actividades de servicio comunitario.
Monografia. Los estudiantes deben redizar una investigacion origina sobre
un tema que les despierte un interés especid y escribir una monografia de
unas 4.000 palabras.

El sdber tradiciond (humanidades y ciencias), comprende seis areas académicas
Que s integran por grupos de adignaturas, de las cudes los estudiantes deben
seleccionar una de cada grupo.

A lo largo de los dos afios del programa los cursos del nivel superior representan
240 horas lectivas y los de nivel medio 150. Los estudiantes deben cursar a menos tres
y no més de cuatro asignaturas en € nivel superior, las demés deben cursarse en € nivel
medio. De esta manera los dumnos pueden explorar dgunas asgnaturas en profundidad
y otras de modo més generd. Los que tienen incinacion por las ciencias pueden

%6 Tomado de ANEP/CES/Divisién Inspeccion. (2000). El Bachillerato. Antecedentes, situacién actual y
perspectivas. Primer documento. Montevideo, Primera Edicion. Pags. 119-122.
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gorender una lengua extranjera y d lingliga nato familiarizase con € trabgo de
laboratorio.

1. Lengua Al. Primera lengua dd edudiante, incdluye € edtudio de una
seleccion de obras de laliteratura universal.

2. Lengua A2. Segundalengua moderna.

3. Individuos y sociedades. Hidoria, geografia, economia, filoofia,
psicologia, antropologia socia, empresa y organizacion, tecnologia de la
informacidn en una sociedad global, historia del mundo idamico.

4. Ciencias experimentales. Biologia, fisca, quimica, Sstemas ambientaes,
tecnologia dd disefio.

5. Mateméticas. Mateméticas nivel superior, estudios maeméticos, métodos
mateméticos, mateméticas avanzadas nivel medio.

6. Artes y electivas. Arte/disefio, muisica, arte dramatico, latin, griego clasico,
informética, una tercera lengua moderna, una segunda asignatura del grupo
3 0 dd grupo 4, matemédticas avanzada, o un programa disefiado por €
propio colegio y aprobado por € OBI.

La evaluacion de los estudiantes

Se combinan varios métodos para permitir vaorar tanto € contenido como €
proceso del logro académico. Técnicas convencionades de evduacion a través de
examinadores externos (ensayos, respuestas cortas, eeccion mditiple, etc) se
complementan con la evauacion interna del trabgo redizada por los profesores
responsables del dumno durante € periodo de dos afios.

La escala de cdificacion es entre d 1y 7. Para la gprobacion del bachillerato y la
obtencion dd diploma d estudiante debe reunir 24 puntos en un maximo de 45. Es
requisto la culminacion <sdisfectoria de la monografia, @ curso de teoria de
conocimiento (TDC) y las actividades CAS (Credtividad, Accidn y Servicio). El puntge
tota incluye tres puntos de bonificacion por un excedente trabgo de monografia y de
TDC.

A modo de sintesis final

A patir dd andiss documentd redizado no se observan politicas educdtivas
condantes en d tiempo, Sdeméicas y orientadas hacia una direccion determinada
previamente disefiada.

Por € contrario, las modificaciones curriculares producidas en la Educacion Media
Superior en @ Siglo XX condatan caminos de retorno a orientaciones curriculares por
las cudes d pais ya habia trandtado a pesar del tiempo transcurrido entre elas, 35 afios
end casodelosplanes 1941y 1976 y 30 en & caso de los planes 1963 y 1993.

Uruguay, en forma anticipada en América Latina, aposté d aumento de la cobertura
de la educacion a partir de la década de los 60 bgo € supuesto de que era una fuerte
condicion que los dumnos asstieran ala escuela o liceo para que aprendieran.
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Este supuesto se encontraba fuertemente arraigado en la sociedad uruguaya que
percibia la educacion como la herramienta eficaz para la movilidad socid. Sin embargo,
el aumento de la matricula no fue acompafiado por politicas de atencion de la diversdad
manteniendo un curriculo homogéneo con escasas opciones d interior del mismo. El
resultado es una baja retencidn y escasos egresos.

Por otra parte, evauar la eficacia del sstema educativo en nuestro pais a través de
investigaciones sseméticas era una préctica muy poco frecuente. Es asi que, cuando a
fines de los 80 y principios de los 90 comienza a investigarse a través de la CEPAL qué
sucede con los aprendizgies de los dumnos de Primaria, Ciclo Basico de Educacion
Media y Bachillerato Diversficado se confirma que acceso y gorendizgie no son la
mismacosa

Es por eda razdn que a fines dd Siglo XX las preocupaciones fundamentales en
torno a la Educacion Secundaria no sean solamente consolidar la universalizacion sno
también que los edtudiantes que a dla concurran incorporen efectivamente aguellos
conocimientos y habilidades que le permitan:

Desarrollarse como seres humanos en una sociedad democrética,

Ser capaces de relacionarse con @ conocimiento de manera tal que puedan
seguir gprendiendo autonomamente, y

Desempefiarse adecuadamente, cuando sea € momento, en  mundo de
trabagjo.

Pareceria que edtos objetivos deben estar presentes sudantivamente en las
preocupaciones de la reforma de la edtructura y d disefio curricular de la Educacion
Media Superior.
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1) MODAL IDAD EDUCACION TECNICA PROFESIONAL

El sguiente andisis rediza un recorrido sobre la Educacion Técnica focdizando las
caracterisicas mas relevantes de los Planes educativos establecidos como “la oferta
educativd’ de este subsistema a través de las diferentes épocas. Para la redizacion del
misno s ha recurrido a informacion eaborada por la inditucion en variados
documentos, en diferentes épocas y con digintos actores. Asmismo, se busca andizar
el proceso evolutivo de la Educacion Técnica y su rdacion con los cambios
tecnologicos procesados, no s0lo en € pais sno también en la regidn y su relacion con
e mundo.

Como punto de partida, se toma como referencia los datos aportados por
Documento elaborado por la Divisén Planeamiento Educativo Ingituciona®® para la
Reunién Técnica sobre Programas de Formacion Profesional en Africa, América Latina
y d Caribe redizada en Braslia, organizado por € denominado Proyecto N° 151 de
Programa de Desarollo de la Naciones Unidas, la Organizacion Internaciond de
Trabgadores y € Centro Interamericano de Investigacion y Documentacion sobre la
Formacién Profesona (PNUD-OIT/CINTERFOR).

Brevereseia histérica

La Escuela de Artes y Oficios fue creada en 1878, en un periodo caracterizado (a
pesar de las graves crisis econdmicas) por la expansion culturd.

Egte “embridn” de escuela de formacion profesond, que reline varones en caracter
de internado, con disciplina militar, trata de recuperar y reeducar para € trabgo a
jévenes huérfanos, abandonados e indigentes. Tal como expresa Pasturino (1999)°:

“este pacto fundacional marcé a fuego e destino de la ensefianza
industrial, que aun hoy, con matices, se mantiene vigente y que el denodado
esfuerzo de hombres como el Dr. Pedro Figari y € Dr. José F. Arias
trataron de cambiar” .

Los higoriadores Martinez Montero y Villegas Suarez, en 1967, en un andiss
sobrela
inditucion, redizan lasguiente dasficacion:

L Una primera etapa estaria Stuada entre 1878 y 1914, ©n caracteristicas
modestas que argo, sSin embargo, la atencion del gobierno por la eficacia de
U ensefianza, esencidmente préctica, en la formacion de obreros,

27 Agradecemos la colaboracion del Consejo de Educacion Técnico Profesional que, en la figura del
Maestro Técnico Juan José de los Santos Maisonave, elaboré este apartado sobre la modalidad técnico

rofesional.

® PNUP-OIT/CINTERFOR (s/f) Evolucion de la Formacion Profesional en el Uruguay. Publicacion de
la Divisién Planeamiento Educativo de UTU. Proyecto 151.
29 Pasturino, M. “Educacion Industrial en el Uruguay. 120 afios entre latradicion y el cambio”. Revista
Cambio N° 7. Octubre de 1999. ANP/CETP
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encontrando los adumnos egresados facilmente ocupacion. Este interés se
tradujo en otorgar las partidas necesarias para mgorar sus locdes y sus

equipamientos.

Eda etgpa se caacteriza por combinar la educacion correctiva con la
ensefianza de ates y oficios, teniendo como su principd promotor y
orientador d Cndl. Juan Bdlizon.

& Una segunda etapa situada entre 1915 y 1941. En 1916, sobre la base de
Presupuesto de la Escuela Naciond de Artes y Oficios, € Poder Ejecutivo
pide a la Asamblea la creacion de varias “Escudas Indudrides Primarias y
una Escuda Indugtrid Superior”.

“Uno de los deberes apremiantes del Estado, decia el

mensaje refrendado por € Dr. Justino Jiménez de
Aréchaga, consiste en orientar las vocaciones manuales,
estimularlas, organizarlas profusamente por la cultura de
la inteligencia y e masculo, por la preparacion técnicay
la formacion de la destreza manual a la poblacion obrera
del pais (...) la formacion del obrero no puede ser la obra
exclusiva de la fabrica misma” *

En julio de 1916 s sanciona la ley que suprime la Escuda de Artes y
Oficdos y organiza la inditucion, tomando & nombre de Consgo de
Ensefianza Indugtrid.

“Seglin esa ley, la Ensefianza Profesional para fines
industriales tiene por objeto los estudios teodricos y
practicos de las Ciencias, Artes y Oficios en sus

aplicaciones a laindustriay € comercio” .3

En esta segunda etapa, gestada y promovida por € Dr. Pedro Figari es
cuando se transforma, durante  Gobierno dd presdente Viera, la Escuea
Naciond de Artes y Oficios en la Direccion Generd de la Ensefianza
Indudtrid.

Durante este periodo se procuré ofrecer una ensefianza profesionaizante,
destinada a cgpacitar mano de obra para la incipiente indugtridizacion del
pais.

Es ademas, en ede periodo, cuando se edtablece: i) € régimen de
externado, ii) se admiten dumnas, iii) se extienden la Esefianza Indudrid y
la Agraria a todo € pais, iv) se amplia € espectro de los cursos y, v) se
introduce de una manera mas raciona y concreta € edudio de la
Tecnologia

& Latercera etapa vadesde 1942 a 1964. Por iniciativa de José F. Arias'y por
resolucion de Presdente de la Replblica, la Inditucién con todos sus
centros y érganos docentes pasa a denominarse Universidad del Trabgo del

30 ANALESdelaUniversidad del Trabajo del Uruguay. Afio I. N° 2. Diciembre de 1962
31 Anales (1962). Op.Cit.
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Uruguay. Es en esta etgpa en que se promueve, gestiona y logra la creacion
de la Universdad dd Trabgo dd Uruguay (U.T.U.) con objetivos mas
amplios en d campo tecnoldgico pero, alin, manteniéndose dentro dd tipo
de educacion profesondizante de la etapa anterior. A partir de entonces, se
ensancha e espectro de la ensefianza de este tipo.

“ Esta etapa se caracteriza por la jerarquizacion del organismo,
por una orientacion mas técnica de la ensefianza, por la
posibilidad de efectuar contralores médicos, psicopedagdgicos y
de vocacion profesional; por la experimentacion en laboratorios
y escuelas agrarias especializadas (...). El tecnicismo de hoy en
cualquiera de las actividades humanas, ya florezcan en €
roturar de los campos 0 progresen en e motor de las usinas,
exigen dia tras dia una preparacion anteriormente insospechada.
El trabajo no es ya una cosa inferior. Se ha superiorizado. Se ha
hecho obligatorio. El estudio de una manualidad es exigencia de
los paises adelantados” .2

En la Ley y Presupuesto de abril de 1934 se concreta la orientacion
de la Ensefianza Indudrid permitiendo un avance en beneficio y
progreso de la Nacion en d tereno de la cultura El gobierno de
entonces facilitdé & desarrollo de un nuevo periodo en éla. De acuerdo
con edas idess, la Ley de creacion de la Direccion de Ensefianza
Industria, sefiad6 como cometidosen  Art. 4

La enseflanza completa de los conocimientos técnicos manuales,
epecidmente los relacionados con las indudrias extractivas y de
transformacion de materias primas nacionaes.

L a ensefianza complementaria para obreros.

La contribucion d perfeccionamiento de las industrias existentes,
fomento y colaboracion de las que puedan organizarse.

Informacion  respecto a la edructura y funcionamiento de las
industrias nacionales.

Con d crecimiento de la indudtria nacional en 1920, por iniciativa de
UTE, s presenta un memordndum a su directorio, planteando que las
disciplinas que se impartian en los tdleres de mecanica y dectricidad del
organismo pasaran a depender de la Ensefianza Indudrid. Edta inicidiva
fue recogida por € Consgo de Ensefianza y concretada dos afos mas tarde,
con la inauguracion de la Escuda de Mecanica y Electrotecnia Entre los
asgtentes a los cursos, estaban los funcionarios gprendices de la UTE, cuyo
directorio, en acuerdo con las autoridades de la ensefianza, dispuso de su
concurrencia con d fin de que cumplieran con los planes de funcionamiento
escolar.

32 Arias, José F. ANALESde la Direccion General de la Ensefianza Industrial . Afio | . N° 1. (Pag. 2-5)
Talleres dela Seccién Artes Gréficas. 1934
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La Escuda, ampliando su esfera de accion, fue agregando cursos &fines a
los dictados, tratando de brindar especializaciones en las distintas ramas de
la Mecanica y la Electrotecnia A principios de 1961, tenia matriculados
2.576 dumnos.

La Comison de Planes de la Universdad del Trabgo, por entonces,
consdera la necesdad de preparar en d Segundo Ciclo operarios dtamente
cdificados y en un Tercer Ciclo, Técnicos de Nived Medio. Para dlo, fue
necesario organizar y reestructurar la Escuda para dotarla de los eementos
exigidos para la docencia y, en lo poshle, para la investigacion aplicada y
la produccién dentro de la redidad del trabgo dirigido a fines econdmicos,
gustdndola para mantener la posibilidad de una continuidad de estudios del
Ciclo Técnico a la ensefianza Superior, en la Universidad de la Republica y,
més concretamente, en la Facultad de Ingenieria

% La cuarta etapa, iniciada en 1962 con € Ing. Luis Baparda, introduce
niveles educativos tecnoldgicos superiores a los que exigtian hasta entonces,
a fin de capacitar persond de nivel medio para un sector industrid naciond
mucho més sofigicado. Es interesante apreciar € interés suscitado por la
Educacion Técnica por entonces que llega a establecerse en 1964 la Ley de
Aprendizaje N° 13.318, que en d articulo 302 establece™:

“Declarese obligatoria a partir del afio 1966, y en la forma que
determine el Consejo Directivo de la Universidad del Trabajo
del Uruguay, UTU, la concurrencia a las escuelas de dicha
Universidad, de los egresados con pase escolar del ultimo afio
del ciclo de enseflanza primaria, y cuya edad no supere los
dieciocho afios, con las excepciones que se establecen en la
presente ley (...) La obligacién establecida en este articulo
gueda limitada a la etapa de dicho aprendizaje.”

Edta ley ofrecia también a los egresados de ensefianza primaria,
la dternativa de optar entre la ensefianza industrid, de orientacion
técnica, y la ensefianza secundaria, de orientacion humanidica

Patiendo dd principio que la Ley propugna la iguadad de
oportunidades para todos, puede inferirse que la ensefianza
indugtria y la secundaria deben ser equivdentes en cuanto a su
contribucion alaformacion integrd del individuo.

“Lo que le compete a la Universidad del Trabajo del Uruguay
es atender la formacion integral del individuo en la etapa post
primaria y preuniversitaria, es decir, debe otorgar ensefianza de
nivel medio, enseflanza que debe estar particularizada por una
clara orientacion hacia la formacion técnica.” 3*

3 pérez del Cadtillo, S. y Ermida Uriarte, O. (1995) Derecho Positivo Laboral . FCU — 2°
Edicién, octubre de 1995 (Pag. 189).
34 Direccion de Planeamiento Educativo— UTU — “ Proyecto de Plan de Estudios’ — Agr. Carlos Steffen—
Setiembre de 1972 - Montevideo
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Es en este contexto que, desde la Direccion de Planeamiento Educativo
de la UTU a cargo dd Sr. Agr. Carlos Steffen, en setiembre de 1972 se
presenta una propuesta de ensefianza en la que la educacion técnica de rive
medio debe procurar la formacion integrd dd individuo, estableciendo que
la etapa post-escolar, se corresponderia a la de un Ciclo Basico con un
“elevado contenido de orientacion técnica’. El plan deberd estar acorde con
las digposiciones dd Codigo dd nifio que admite d trabgo en media
jornada con 14 afios cumplidos, previendo S su incorporacion plena con 18
ahos cumplidos y en consecuencia, en su primera etgpa de formacidn, “no
debiera recibir formacion profesional” .

El Pan propuesto estaba subdividido en etgpas o ciclos acorde con la
edad dd dumno, cidos en que la ensefianza Sgnifica una continuided en d
tratamiento de los mismos temas, de modo que en cada etgpa se logre una
mayor profundidad, en un “ proceso adecuado para un sistema educativo en
que es previsible una posible desercién antes de la finalizacion de sus
estudios” *.

Pogteriormente, en enero de 1973, se sanciona la Ley de Educacion
General 14.101 que introduce cambios sustancides en € Sistema Educativo
dd pais, creando € Gnsgo Naciond de Educacion —CONAE-, organismo
que tiene la naturdeza juridica de ente autdnomo docente. El Consgjo de
Educacion Técnico Superior se ocupa de la Ensefianza Técnico Profesiond
que capacita para € trabgo tecnologico o atesand y que conduce
asmismo hacialos estudios superiores.

Esta etapa se prolonga hasta 1985. Se ha recorrido asi, un centenar de
ahos en que la ensefianza tecnoldgica integra € Sisema Educativo Naciona
con determinadas caracteridticas, limitaciones y ain, infundados estigmas
por su origen. De esta manera, mientras que los dumnos més destacados de
la Ensefianza Primaria Plblica eran dentados y orientados a cursar los
esudios secundarios, aguellos que tenian dificultad de aprendizae o
problemas de conducta y disciplina se les sefidaba la ensefianza tecnologica
como dternativa posible para continuar capacitdndose. Por otra parte, desde
la Enseflanza Primaria privada se orienté sempre a sus educandos hacia la
Enseflanza Secundaria ignorando, como S no exidiera, la Educacion
Técnica

% La quinta etapa s suma a la cdlasficacion tempord redizada por los
historiadores Martinez Montero y Villegas Suarez sendo un nuevo periodo
sumamente importante en € desarrallo curricular de lainditucion.

El inicio de este periodo podria establecerse a partir del afio 1985. Con €
advenimiento de la democracia se eabora un nuevo proyecto de Ley de
Educacion por la denominada Concertacion Naciond Programatica
(CONAPRO) que findiza con la aprobacion de la Ley de Educacion N°
15.739 dd 28 de marzo de 1985 (actuamente vigente). Por la misma, se

35 Direccién de Planeamiento Educativo. (1972). Op Cit
46

Comision de transformacion de la educacion media superior en Uruguay




La educacion media superior uruguaya en el siglo XX

cred la Adminigracion Neciond de Educacion Publica derogandose la
anterior Ley N° 14.101 de marzo de 1973 y con ella e Consgo Naciona de
Educacién (CONAE).

Ese peiodo andizado se extiende desde ese momento hasta la
actudidad. Siguiendo con la cdadficacion anteriormente esteblecida, la
denominamos como la quinta etapa de desarrollo indituciond, que a su vez
se desarrolla en dos periodos diferentes:

Un primer periodo que va desde 1985 a 1990; en su transcurso se
implementan las nuevas propuedtas educativas “en la pretension de
contribuir modestamente en una pequefiisima parte a la construccion
y renovacion de las instituciones’*®, que desembocaron
posteriormente en |os planes de los afios 1986 y 1989.

Posteriormente un segundo periodo, es @ que se extiende desde 1990
hasta la actudided, donde se implementan nuevos planes y
programas, y que findiza con las Propuestas curriculares de los
Bachilleratos Tecnoldgicos, y la reformulacion de los cursos de
Formacidn Profesiona Superior del afio 2000.

A fines dd aio 1990 se cambia la edructura organica de la Ingtitucion
con la findidad de descentrdizar la gedtidn indituciond y asi lograr mayor
especificidad en d traamiento de las diferentes temdicas afrontadas a
diario, “Sdiendo de una edructura piramida se pasa a un Ssema de
Direcciones de Programas’ 3’

36 ANEP .“Testimonio relacionados con su gestion 1986-1990" . Documento No 1. Notadirigidaala
Direccion General del Consejo de Educacion Técnico Profesional en Julio de 1985 con la Propuesta de
Reforma de la Ensefianza de la Electrotecnia, la Electrénicay la Computacion por € Ing. Américo
Hartman.
37 ANEP/UTU. “Memoria. Gestion afios 1990-1994" . Sintesis de las principal es acciones desarrolladas
por el Consgjo de Educacién Técnico Profesional durante el periodo 10/08/90 al 10/08/94. (Pag. 144)
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PLANES DE ESTUDIOS

Seredizaraun breve andids de los planes de las cuatro Ultimas décadas.

PLAN 1962

El Pan de Edudios para € Indituto de Ensefianza de Mecanica y Electrotecnia
estaba conformado por tres ciclos, otorgando titulos intermedios.

a) B Primer Ciclo tenia una duracion de tres afios, otorgando un certificado
de estudios como Aprendiz titulado en € area correspondiente.

b) H Segundo Ciclo, correspondiente a 4° y 5° afio, otorgaba d titulo de
Titulado en las &eas de Mecdnica, Maguinas Herramientas, Herrero
Electricista, Radio Armador, Motores o Fundicion.

c) H Tercer Ciclo correspondia d | y Il Técnico, otorgando d titulo de
Técnico Titulado en las &eass Meddlrgica, Méguinas Herramientas,
Produccion, Automotores, Electrotecnia, Electronica

El trayecto de Formacion Generd ddl Plan era smilar para todas las orientaciones,
digribuyéndose las asignauras de los diferentes ciclos, con sus respectivas cargas
horarias, de la Sguiente manera:

PLAN DE FORMACION GENERAL

ASIGNATURAS ANOS
| CICLO Il CICLO Il CICLO
1° 2° 3° 4° 5° 6° 7°
Matematicas 4 3 3 3 3 6 4
Fisica 2 2 3
Estudio del Trabgo 3 3
Inglés Técnico 2 2 2 3 3
Lenguge 4 3
Historia Nacional 1
Geografia econémica 1
Higieney Seguridad 1 1
Cultura Democrética 1 1
Adminigtracion y Legidacion labora 1 1 2
Higiene Industrial 1
Higtoriade la Ciencia 2
Seguridad Industria 2
Total hrs. 11 11 7 12 10 12 10
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El trayecto tecnologico del Plan edtaba orientado hacia las &eas de Mecanica
Generd, Mecanica Automotriz y Electrotecnia desde d primer Ciclo, agregndose para
los estudiantes de la orientacion Electrotecnia para € Segundo y Tercer Ciclo, € area de
Electronica A modo de gemplo, s detdla la distribucion semand de horas por
adgnaturas en € d&ea de Electrotecnia, teniendo en cuenta que @ componente
tecnol &gico varia en funcidn de las Asignaturas especificas en cada orientacion.

TRAYECTO TECNOLOGICO DEL AREA DE ELECTROTECNIA

ASIGNATURAS ANOS
| CICLO Il CICLO Il CICLO

1° 2° 3° 4° 5° 6° 7°
Tdler 18 18 18 18 18
Tecnologiadd Taller 3 3 3 3 3
Tecnologia Especidizada 2 3 2 2
Dibujo Especidizado 6 5 6 2
Ciencias Aplicadas 2
Electrotecnia 4 6 6 6
Laboratorio 5 5
Total hrs. 27 28 32 27 27 13 13

CERTIFICACIONES OBTENIDASEN EL AREA DE ELECTROTEC NIA

Al finlizar e | CICLO IDONEO EN ELECTRICIDAD
Alfindizer € Il CICLO TITULADO EN ELECTROTECNIA
Alfindizer 11l CICLO TECNICO EN ELECTROTECNIA

PLAN 1976

S bien la ley 14.101 introdujo cambios en € sstema educetivo fue recién en d afo
1976 que, dando cumplimiento a lo establecido en dicha ley, se crea asi d Ciclo Basco
como obligatorio, un segundo Cicdlo Superior Diversficado, y un segundo Ciclo
Superior Técnico Diversficado. Estos dos segundos ciclos habilitan para continuar los
edudios universtarios, pero € segundo Ciclo Técnico Superior permite, ademés,
obtener un titulo que habilita para gercer profesones en @ campo labord. En eta
elgpa, £ acentla aln més la jerarquizacion y la revaorizacion dd trabgo técnico y
manud, as como se trata de atraer a los jovenes intdigentes hacia actividades mas
pragméticas y de interés parad desarrollo del pais.

A su vez, es un logro de coordinacion educativa la posbilidad de que, terminados
sus estudios en la UTU, los dumnos que lo deseen, puedan ingresar directamente a la

Universdad de la Repulblica en las digtintas facultades, que se correspondan con sus
estudios.

La primera etgpa dd segundo nivel tendra una duracion de tres afios, y se
denominara como Ciclo Bésico con dos variantes:
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1. con 10 horas semanades de Tdler en laUniversdad del Trabgo, y
2. con 3 horas semanaes de manuaidades en Ensefianza Secundaria.

Ambas modalidades dan acceso a la Educacion Técnica Superior 0 a la Educacion
Secundaria Superior®®, es decir:

Al Bachillerato Diversificado cuya duracion es de tres afios y sus opciones
son centifica, humanidica y biologica y no es termind, pues no incluye
entre sus funciones una formacion especificaparad campo laboral.

. Al Bachillerato Técnico Diversificado *%con una duracion de 4 afios, € que
capacitad dumno parad campo labord

Tanto @ Bachillerato Técnico como € Diversficado permiten € acceso a la
Universdad en sus didintas Facultades, de acuerdo con la orientacion eegida
previamente; de ellos también se puede acceder a la Formacion Docente y a las carreras
militares. Hasta cierta dtura del desarrollo de los cursos de los bachilleratos, € aumno
puede optar por € cambio horizonta de orientacion, revaidando asignaturas comunes y
cursando |as necesarias para completar la nueva orientacion eegida

Cursos en Educacion Técnica

Los cambios introducidos en € afio 1976, basados en la ley nro. 14.101,
sgnificaron variaciones importantes parala Universdad dd Trabgo,

“Esta nueva modalidad educativa responde a las necesidades del
momento historico que vivimos y a los requerimientos que impone €l
equilibrio  socioeconémico nacional. Este equilibrio exige una
revitalizacién y jerarquizacién de las actividades derivadas de la
aplicacion industrial de los conocimientos cientificos a los efectos de
colocarlas en un plano de igualdad, con las de indole puramente
especulativa o intel ectual *”

Se determinaron tres modali dades concretas de Ensefianza Técnica

1. Cursos Técnicos incorporados a dstema regular de Educacion que
comprenden € Ciclo Basico de UTU y € Bachillerato Técnico.

2. Cursos Técnicos que no pemiten & acceso a los cursos regulares,
desarolldndose por afio lectivo con certificaciones progresvas cuyos
requistos de ingreso son variables, dependiendo del nivel del curso eegido.
Son flexibles por su organizacion en ciclos y afios lectivos. Para agunos
aumnos esos cursos tienen la ventga de una “ menor carga horaria que los
del Sstema Educativo Regular” .

38 CONAE “Educacién Media. Estructura Curricular. Plan 1976” Division Planeamiento Educativo.
Departamento de Programacion. 1978
39 CONAE Universidad del Trabajo del Uruguay . “Bachillerato Técnico Diversificado”. Planesde
Estudio. Direccion de Planeamiento Educativo. 1975
40 CONAE. Universidad del Trabajo del Uruguay (1975). Op.Cit.
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3. Curso de Formacion Profesond que tampoco permiten € acceso a los
cursos regulares.

Ciclo Basico y Bachillerato Técnico

El Ciclo Basco de UTU cumple con los requisitos de obligatoriedad escolar de tres
ahos de ensefianza después de los seis afios de Educacion Primaria, egresando entre los
15 y 17 afos con bs conocimientos generades propios de ese Ciclo, asi como también
tecnologicos 'y practicos de  taler. Los adumnos pueden €eegir entre varias
especiaidades. Mecanica, Electricidad, Carpinteria, Costuray Cocina, entre otros.

Los egresados de este ciclo, por su corta edad y por su fdta de experiencia, no
edan naturdmente preparados para ingresar a campo labora. Lamentablemente
muchos de dlos, por su Stuacion socio-econdmica familiar, se ven obligados a iniciar
cudquier tipo de actividad remunerada. En @ peor de los casos dgunos dumnos ni
dquiera terminan € ciclo, desartando en €@ primer 0 segundo afio, para ingresar
prematuramente ad campo labord.

Es precisamente en consgderacion a la redidad de esta Stuacién socioecondmica
gque se imparte un gorendizge profesondizante a los dumnos provenientes de sectores
necesitados de la poblacion. Al egresar de ese ciclo € dumno tendrd varias opciones
para completar su formacion:

el Bachillerato Diversficado (que los conduce a profesones liberades a
través de la Universidad),

el Bachillerato Técnico, y
los Cursos Técnicos.

El Bachillerato Técnico posee una duracion de 4 afios ya que, a las asignaturas del
Bachillerato Diverdsficado de Educacion Secundaria, se agregan las materias propias de
la especidizacion técnica lo que les permitira actuar a sus egresados como técnicos de
nivd medio en € campo labord. ES una nueva accion padela con la Ensefianza
Secundaria Superior, con d propésto de habilitar @ ingreso a la Universdad de la
Replblicaa. También es cometido indituciond € de edablecer un ssema de
certificaciones progresvas que habilite a los educandos a incorporarse d campo de
trabgo antes de haber cumplido con la totalidad de los estudios correspondientes a
nivel respectivo.

Al formularse d Plan de estudios de manera td de responder a los objetivos
indituciondles, s amonizaron nlcleos de adgnauras que cubrian las &ess
humanidticas, cientificas, tecnologicas y operativas. Por estos requerimientos la
duracion de los cursos es de cuatro afios, un afio més de estudios que los de Ensefianza
Secundaria Superior, con un disefio curricular adecuado a los objetivos. No existe, por
lo tanto, una identidad programética con Educacion Secundaria, pero s una
equivalencia de formacion académica generd a la terminacion del curso de cuatro afios
para proseguir estudios superiores. Para llo se nuclearon asignaturas en:
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1. Nucleo comun cientifico que induye maemdica y las disciplines
cientificas requeridas en los estudios superiores.

2. Nucleo comUn humanigtico que incorpora las asignaturas de carécter
cultural general condderadas necesarias en la formacion de un profesona
univergtario.

3. Nucleo Diversificado Cientifico-Tecnologico que relne las materias
tecnoldgicas propias de cada éarea, condituyendo la resultante de los
conocimientos  tedricos adquiridos en su gplicacion a problemas de
ingenieria operativa

4. Nucleo Diversificado Técnico que comprende la ensefianza de destrezas y
de conocimientos de aplicacion especifica, derivada de los nicleos
anteriores. En edta area estén incluidas las tareas de taler que, a partir del
segundo afio, habilitan d dumno para actuar en d campo laboral.

“La misma filosofia aplicada en la formulacion del Plan y los
programas debera ser tenida en cuenta en la accion docente. Se
impone una coordinacion apropiada entre las ensefianzas
impartidas dentro de un mismo nucleo de asignaturas y también
entre |os distintos nicleos.” **

A continuacién se presentan las asignauras de la formacién general comun a
todas las orientaciones dd disefio curricular del Bachillerato Técnico Plan 1976.

BACHILLERATO TECNICO. PLAN 1976

ASIGNATURAS Il CICLO
1°afio | 2°afo | 3°afio | 4°afo

Fisca 4 3 -
Fisica (Préctico) - 1 -
Literatura 2 - -
Higtoria 2 - -
Introduccion ala Hlosofiay a Derecho 3 - -
Matematica 4 4 4 4
Matemética (préctico) - 2 2 2
Matemética B - - - 3
Matematica B (practico) - - - 2
Matematica C - - - 3
Matematica C (practico) - - - 2
Quimica 4 3 B
Quimica (Préctico) - 1 -
Dibujo 2 y) B
Inglés - - 2 2
Biologia - 2 -
Educacion Fisica 2 - -

Total hrs. 23 20 8 18

1 CONAE. Universidad del Trabajo del Uruguay (1975). Op.
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Trayectos tecnol 6gicos

Entre los objetivos especificos del plan se destaca la necesidad de cubrir una zona
ocupaciond no atendida: la comprendida entre los profesionales universitario y persond

obrero. Es € &rea en que debe operar € técnico de nivel medio y en la que actuara €
bachiller egresado de UTU.

El Bachillerato Técnico procura un nivel culturd, humanigico y cientifico propio
de un nivel de educacion correspondiente a la Educacion Media Superior, d cud debe
agregase una amplia formacion tecnologica con rigurosa base cientifica y una
cgpacitacion efectiva, en la aplicacion de taes conocimientos a actividades operativas.
Respecto a la metodologia, se ha tratado de facilitar & proceso educetivo asi como la
evaluacion congtante de | os resultados en cuaquiera de las etapas.

Entre las diversificaciones propuestas estan:
En d Programa de enseflanza Agraria
Bachiller Técnico con orientacion agropecuaria

Bachiller Técnico con orientacion granjera

ORIENTACION AGRARIA

ASIGNATURAS 1 CICLO
10 20 30 40

Agriculturagenerd y climatologia 5

Biologiaanimal 3

Biologia vegeta 2 - - -
2
2
2

Genética
Horti — Fruticultura

Maquinaria Agricola -
Trabag os Préacticos 18 10 10
Fitotecnia - 7 3 -
3
3

Zootecnia - 6
Administracion Rura - -
Geologia - -
Biologia - - -
Total hrs. 34 23 19

gl w| o

N
w

Certificacion de egreso: Bachiller Técnico Agrario

Continuidad Educativa: - Facultad de Agronomia
- Facultad de Veterinaria
- Licenciauras en Biologiay Geogrefia
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En & Programa de Ensefianza Industrial

Bachiller Técnico con orientacion en Mecanica Generd

Bachiller Técnico con orientacion en Mecanica Automotriz

Bachiller Técnico con orientacion en Electrotecnia

Bachiller Técnico con orientacion en Electronica

Bachiller Técnico con orientacion en Electromecanica

Bachiller Técnico con orientacion en Asstente de Ingeniero Civil y Arquitecto
Bachiller Técnico con orientacion en Construccion

Bachiller Técnico con orientacion en I nstal aciones Sanitarias

Bachiller Técnico con orientacion en Quimica

A modo de gemplo, se sdeccionan de agunas orientaciones las asignaturas con sus
cargas horarias de dgunas orientaciones.

ORIENTACION MECANICA GENERAL

ASIGNATURAS I CICLO
1° 2° 3° 4°
Tecnologia: materia es-herramientas—montge— reparaciones 3 4 - -
Tdler 10 10 5 5
Hidraulica— Termodindmica— Méguinas Térmicas - - 4 4
Tecnologia especializada - - 3 5
Resistencia de materiales - - 3 -
Proyecto - - - 2
Electrotecnia - - - 3
Total hrs. 13 14 15 19

Certificacion de egreso: Bachiller Técnico en Mecanica General
Continuided Educativa Facultad de Ingenieria, Facultad de Quimica, Licenciaturas en
Fidcay Matemética

ORIENTACION MECANICA AUTOMOTRIZ

ASIGNATURAS Il CICLO

E 50 30 2°

Tecnologia: materia es-herramientas—montge— reparaciones 3 4 - -
Tdler 10 10 5 5
Hidraulica— Termodinamica— Maquinas Térmicas - - 4 4
Tecnologia especidizada - - 3 5

Resistencia de materiales - - 3 -
Electrotecnia— Electricidad Automotriz - - - 5
Total hrs. 13 14 15 19

Certificacion de egreso: Bachiller Técnico en Mecanica Automotriz
Continuidad Educativa Facultad de Ingenieria, Facultad de Quimica, Licenciaturas en
Fiscay Matemética
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ORIENTACION ELECTROTECNIA

ASIGNATURAS Il CICLO
1° 2° 3° 4°
Tecnologia Aplicaday Laboratorio 7 8
Tdler 6 6
Tecnologia P — (Potencia) - - 5 5
Tecnologia E — (Electronicay Control) - - 3 3
Taler y Laboratorio - - 8 8
Proyecto - - - 3
Total hrs. 13 14 16 19

Certificacion de egreso: Bachiller Técnico en Electrotecnia
Continuidad Educativa: Facultad de Ingenieria, Facultad de Quimica, Licenciaturas en
Fidcay Matemética

ORIENTACION ELECTRONICA

ASIGNATURAS Il CICLO

1° 50 30 2°

Tecnologia Aplicaday Laboratorio 7 8

Tdler 6 6
Tecnologia A — (Electrénica) - - 5 5
Tecnologia C — (Potenciay Control) - - 3 3
Taler y Laboratorio - - 8 8
Proyecto - - - 3
Total hrs. 13 14 16 19

Certificacion de egreso: Bachiller Técnico en Electronica
Continuided Educativa Facultad de Ingenieria, Facultad de Quimica, Licenciaturas en
Fiscay Matemética

ORIENTACION AYUDANTE DE ARQUITECTO

ASIGNATURAS Il CICLO
1° 2° 3° 4°
Tdler de Dibujo y Tecnologia 15 10 10 7
Materiales - 3
Mecanica de Suelos - 2
Procedimientos - 3
Carpinterias - - 3
Instalaciones - - 3
Leyesy Reglamentos - - 2
Administracion de Obras - - 2
Topografia 5
Metragjesy Presupuestos 2
Practica profesional - - - 2
Total hrs. 15 18 20 16

Certificacion de egreso: Bachiller Técnico Ayudante de Arquitectura
Continuidad Educativa: Facultad de Arquitectura
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ORIENTACION AYUDANTE DE INGENIERO

ASIGNATURAS Il CICLO
1° 2° 3° 4°
Tdler de Dibujo y Tecnologia 15 10 10 5
Materiales - 3
Mecéanica de Sudos - 2
Procedimientos - 3
Carpinterias - - 3
Instalaciones - - 3
Leyesy Reglamentos - - 2
Administracion de Obras - - 2
Topografia 5
Metrajesy Presupuestos 2
Practica profesional - - - 2
Total hrs. 15 18 20 16

Certificacion de egreso: Bachiller Técnico Ayudante delngeniero

Continuided Educativa Facultad de Ingenieria, Facultad de Quimica, Licenciaturas en
Fiscay Maemética

ORIENTACION CONSTRUCTOR

ASIGNATURAS Il CICLO
E 50 30 2°
Tdler y Tecnologia 10 10 10 5
Materides 3 - -
Mecanica de Suelos - 2 - -
Procedimientos - 3 - -
Carpinterias - - 3 -
Instalaciones - - 3 -
Leyesy Reglamentos - - 2 -
Administracion de Obras - - - 2
Topografia - - - 3
Organizacion de Obras - - - 4
Metragjesy Presupuestos - - 2
Practica profesiona - - - 1
Total hrs. 13 15 20 15

Caertificacion de egreso: Bachiller Técnico Constructor

Continuidad Educativa: Facultad de Arquitectura
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ORIENTACION INSTALACIONESELECTRICAS

ASIGNATURAS Il CICLO
1° 50 30 2°
Taler y Tecnologia 10 10 10 5
Leyesy Reglamentos - 2 2 -
Electricidad - - 6 2
Organizacion de Obras - - 2 2
Proyecto - - 4 3
Administracion de Obras - - - 2
Ejercicio y Préctica Profesional - - - 1
Total hrs. 10 12 24 15

Certificacion de egreso: Bachiller Técnico en | nstalaciones Eléctricas
Continuided Educativa Facultad de Ingenieria, Facultad de Quimica, Licenciaturas
Fiscay Matemédtica.

ORIENTACION INSTALACIONES SANITARIAS

ASIGNATURAS Il CICLO
1° 2° 3° 4°
Tdler y Tecnologia 15 10 10 5
M ecanica de Sudos - 2
Hidraulica - - 3
Organizacion de Obras 2
Topografia 3

Administracion de Obras 2
Ejercicio y Practica Profesional 1
Leyesy Reglamentos 2
Proyecto 3 4

Total hrs. 15 12 21 14

Certificacion de egreso: Bachiller Técnico en Instalaciones Sanitarias
Continuidad Educativas Facultad de Ingenieria, Facultad de Quimica, Licenciaturas
Fiscay Maemética

En & Programa de ensefianza Comercial
Bachiller Técnico con orientacion en Comercio.

ORIENTACION ADMINISTRACION

ASIGNATURAS Il CICLO

1° 2° 3° 4°
Contabilidad 3 4 4 4
Préacticas de Administracion 2 2 2 -
Redaccion Comercia y Administrativa 2 - - -
Mecanografia 3 4 - -
Derecho — Legidacion - - 3 2
Relaciones Humanas - - 2 -
Economia— Finanzas - - - 3
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Total hrs. [ 10 [ 10 [ 11 | 9 |

Certificacion de egreso: Bachiller Técnico en Administracion
Continuidad Educetiva: Facultad de Ciencias Econdmicas

Cur sos de Formacion Profesional

Estos cursos estan orientados a satisfacer la necesdad de la economia y de la
produccién, sobre la base de una oferta amplia de diferente duracion que habilitan para
el gercicio de una profesén u ocupacion o para la practica de una actividad artesandl.
Los mismos absorben a los jovenes mayores de quince afios de edad, que han findizado
Educacidon Primaria, egresados o no dd Ciclo Basico. El objetivo de estos cursos es
ofrecer una dternativa de formacion en diversos campos labordes. Estan también
degtinados a adultos con la findidad de formacidén o de readaptacion para € gercicio en
me ores condiciones de un puesto activo en e campo de trabgjo.

M odos de establecer los planes de for macion profesional

Al hacer un andidgs de la evolucion de la Inditucion, s muestra una tendencia
marcada hacia la devacion de sus nivdes de ensefianza técnica, Sn descuidar la
Formacion Profesional, atendiendo su necesidad através de:

Cursos regulares cuya programacion contiene etgpas de agprendizges
utilizablesen @ campo labord.

Cursos de Formecion Profesond, de complementacion, especidizacion y
capacitacion.

Cursos moviles (no permanentes).

Cursos Agrarios en Régimen de Alternancia.

Formacion en la Empresa.

Por medio de cudquiera de estos cursos, cuyo nimero y moddidad pueden
modificarse de acuerdo con los requerimientos que se presenten, la Inditucion
desarrolla programas de capacitacion que la evolucidn industrid del pais exige a corto
plazo o aquellos que pueden preverse por una demanda alargo plazo.

En nuedtro pais exige una tradicion culturd que se orienta decididamente hecia lo
humanigtico, aln reconociendo la desventga que resulta para un pais d descuidar los
gprendizgjes concretos y dirigidos d mundo dd trabgo, que se redizan a través de
programas de formacion profesond.

La Formacion Profesiond bésicatiene como objetivos:

1. habilitar técnicamente d dumno para d desempefio de una ocupacion o sub-
ocupacion.

2. desarollar egptitudes intdlectudes dd dumno para su integracion d medio
socid y culturd.
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Se cumplen por afio lectivo mediante ciclos con certificaciones progresivas. Su
ensefianza se imparte através de taler o practicas y de asignaturas tedricas.

PLAN 1986

En abril de 1985 la Direccion de la Escuela Superior de Electrotecnia y Electronica
dd Consgo de Educacion Técnico Profesona desempefiada por € Ing. Améico
Hartmann promovié y gest6 un Plan tendiente a corregir, en lo posble, los principaes
defectos estructurdes y coyunturdes de la ensefianza tecnologica El Informe dd
CET.P¥ wbre la necesria renovacion de los cursos de la ingtitucion y
fundamentamente los de la Escuda Superior de Electrotecnia y Electronica “Dr. José F.
Arias’, dio origen d Denominado Plan 86, en las &eas de Electrotecnia y Electronica
El objetivo fundamental perseguido es € de renovacion de la ensefianza tecnoldgica que
s impate en la Inditucion. Frente a eda iniciativa de la Direccion del Centro, que
contd con la colaboracién de los docentes, se presentd para su condderacion €
mencionado Plan de Renovacion, recibido con gran expectdtiva e interés. En éste se
establece un conjunto de posibles soluciones a problemas que afectan a eta Escuda
Superior en paticular, y a la educacion tecnolégica en generd, los que fueron
previamente relevados, andizados y estudiados.

Entre otros aspectos, se reconoce la exigencia de una educacion tecnologica
Superior y otra Profesondizante como dos grandes caminos formativos de metas
diferentes pero intimamente relacionados entre si. Esta educacion tecnolgica Superior
seria dictada en los Indtitutos Superiores dd CET.P. debiendo diginguirse las
Tecnoldgicas Especidizadas, las Agrarias y las Politéenicas. Estos Indtitutos Superiores
tendrian por misén, findidad y funciones las rdativas a la Educacion Tecnoldgica
Superior y a la invedigacion tecnologica apliceda En @ caso concreto dd Plan
presentado existe una relacion entre las carreras propuestas (Electrotecnia, Electronica y
Computacion).

El Plan prevé muitiples niveles de egresos de modo de tener en cuenta no sdlo
aspectos educaciondes sno también socides y econdmicos. En generd, se sustenta
principio de que cada educando acance un nivel de egreso habilitante para € trabgo en
el campo de la dectrotecnia, la dectronica o la computacion que sus atributos y
condicionantes le permitan acanzar dentro de una escda que parte de la formacion
tecnolégica profesiondizante y findiza en € titulo académico que se conddera  més
representativo del nivel superior medio adquirido.

La renovacion y d predtigio de las carreras se procurardn mediante la elevacion &
nivel dd contenido de los programas asi como de su actudizacion. Los planes vigentes
en d momento de la propuesta eran los del aio 1962 y 1976 respectivamente.

2 ANEP /CODICEN. “Testimonio relacionado con su gestiéon 1986-1990“ Abril de 1990. Documento N° 5.
Exposicién del Consegjo Directivo Central de la Administracién Nacional de Educacién Plblica sobre el
contenido y alcances del plan de reformas de las estructuras de la Ensefianza Tecnol 6gica.
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La propuesta presentada establece la creacion de un cuarto ciclo de dos afios més de
edudios, cuyo objetivo es darle una mayor capacitacion que habilite a educando para
gercer cargos de direccion de nivel superior en laindustria

Para ingresr d Plan d adumno deberia tener gprobado @ Ciclo Basico de
Educacion Secundaria cursado en Educacion Secundaria o en U.T.U. El Segundo ciclo
dd plan tendria una duracion de tres afios, d tercer ciclo dos afios y findmente un

cuarto ciclo de dos afios més.

El primer afio de segundo ciclo (primer afio dd Plan) seria comin a las tres
orientaciones (Electrotecnia, Electronica y Computacion) haciéndose la opcidn en d
segundo afio hacia Electrotecnia o ElectronicaDd tercer y Ultimo afio del Plan, en cada
una de estas carreras, se egresaria como Técnico, quedando habilitado para cursar €
primer afio del tercer ciclo (4° afio dd Plan).

En Electrotecnia de este primer afio se egresa como Técnico Especializado
en Ingdaciones Indudtrides y s ingresaria d segundo y Ultimo afio de
mismo ciclo (5° afio de Plan), egresasndo como Técnico Especializado en
Automatismo.

En Electrénica se egresa como Técnico Especializado en Audio y Video,
Control o Comunicaciones.

A Computacion s ingresa d findizar d primer aio dd segundo cicdlo (4°
aio dd Plan) de Electrotecnia o de Electronica Esta opcidn en
Computacion tiene sus primeros cuatros afios comunes con los de la carrera
de Electrotecnia y Electronica, comenzando a diferenciarse a partir dd 5°
aho. Esencidmente esta nueva carera tiene rdlacion con € Hardware y
estudia @ Software en cuanto ayude mejor acomprender € primero.

Ademés, a completarse d segundo afio dd tercer ciclo (5° afio de Plan) d adumno
edaria habilitado ademas para ingresar directamente a primer afio de la Facultad de
Ingenieriade laUniversdad de la Republica.

El Pan, ademas de ser novedoso en muchos aspectos, otorga d estudiante titulos
habilitantes correspondientes a los digintos niveles de egreso, transformando la
ensefianza esencidmente ciclica exigente, en una enseflanza progresva por hiveles
cuyo objetivo es ampliar las areas de especidizaciones a la vez que capacitar para un
enfoque globa de la Tecnologia

Egta propuesta educativa se implementd con carécter experimenta, a partir dd afo
lectivo 1986 y durante 1987 se redizaron los gustes y aspectos definitorios propuestos
por la Comision creada en agosto de 1985, quedando establecido definitivamente en €

ano lectivo de 1988.
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Esquema organico de las carreras de Ingenieria Tecnoldgica en
Electrotecnia, Electr énica y Computacion.

Ingenieria Tecnolgica

ELECTROTECNIA COMPUTACION ELECTRONICA

Ingeniero Tecnolégico
en Electrotecnia

Técnico Especializado en
Generacion y transmision
de energia eléctrica

Técnico Especializado en
Automatismo

Técnico Especializado en
Instalaciones Industriales

Técnico

7

7° afio I 7° afno
6° afo I 6° afio

5° afio I

7° ano I

6° ano

—
50 afno I

Ingeniero Tecnolbgico
en Electronica

Técnico Especializado en
Control

Técnico Especializado en
Audioy Video

Técnico

CicloBasico |

DURACION DEL CURSO: 32 SEMANAS

ACREDITACIONESPARA ELECTROTECNIA:
* Técnico Bachiller en Electrotecnia
*k Técnico Electrotécnico Especializado en Inst. Industriales
*k Técnico Electrotécnico Especializado en Automatismo
**x*  Técnico Electrotécnico Especializado en Generacion y Transimision de Energia
**x%x |ngeniero Tecnoldgico Electrotécnico
ACREDITACIONES PARA ELECTRONICA:
* Técnico Bachiller en Electrénica
*x Técnico Electrénico Especializado en Audioy Video
*okx Técnico Electrénico Especializado en Control
**x%  |ngeniero Tecnoldgico Electrénico

FUENTE: ANEP/CODICEN . “Testimonio relacionado con su gestién 1986-1990". Abril de 1999.
Reforma de la Ensefianza de la Electrotecnia, la Electronicay la Computacion (Pag. 68).

A continuacion se presenta un cuadro con las asignaturas y su carga horaria en los
tres ciclos de la carrera de Ingenieria Electrénica
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INGENIERIA TECNOLOGICA
PLAN 1986

FORMACION GENERAL

ASIGNATURAS

| CICLO

I CICLO

11 CICLO

10

20

30

40

50

60

70

Flosofia

3

2

Fisica

3

3

3

Fisica Aplicada

Higtoria

3

Informética

Inglés

N

Introduccién ala Cienciay la Tecnologia

Introduccion a Derecho y Legidacion Laboral

Investigacion operativa

Literatura

Matematica

Matematica A

Matematica Andlisis |

Matemética Andlisis ||

Matematica Andlisis Vectorid

Matemética Geometria analitica

Matematica Geometria Descriptiva (Optativa)

M atemética Geometria métrica

Quimica

w

QuimicaPractico

W

-

Seguridad Industrial

Total hrs.

16

14 | 23

20

20

TRAYECTO TECNOLOGICO EN ELECTROTECNIA

ASIGNATURAS

| CICLO

1 CICLO

11 CICLO

10

20

30

40

50

60

70

ACREDITACIONES

*

* %

* k%

*kk*k

*kkk*k

Centrales, Estaciones y lineas

4

Circuitos de medidas, proteccion y laboratorio

6

Computacion aplicada

Control B

g1N

Control Digitd

Dibujo Técnico (Electricidad)

Ejercicio y practica profesona

Electrénica

Electronicay Laboratorio

Electrotecnia

Instalaciones industriales y luminotecnia

Introduccion ala Electrénicay Electrotecnia

Laboratorio Taller de Electrotecnia

Laboratorio de Electrotecnia
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L aboratorio de maquinas eléctricas 12®

Laboratorio de Sistemas 3

Maquinas Eléctricas y labor 6 8

Microprocesadores y Laboratorios 5

Proyecto de Electrotecnia 12

Sistemas de redes y laboratorio 6

Tdler de Instalaciones 10® |12®

Taller de Méguinas eléctricas 10® |12®

Total hrs. 20 |22 |13 15 | 18 22 23

* ® Curso rotativo

TRAYECTO TECNOLOGICO EN ELECTRONICA

ASIGNATURAS | CICLO Il CICLO 11 CICLO

10 20 30 40 50 60 70

ACREDITACIONES * * % R EEED

Dibujo Técnico (Electricidad) 2 2

Ejercicio y préctica profesional Electronica 3

Electrénica 8 8

O

Electronica Analogicay Laboratorio

(o]

Electronica Digita y Laboratorio

Electrotecnia 4

Fisica Electrénica 6

Introduccién ala Electrénicay Electrotecnia. 4

Laboratorio Taller de Electrotecnia 4

Laboratorio de Electrénica 5 5

Matemética (Andisis Vectoria) 5

Proyecto de Electrénica 8

Radio Transmison 'y Recepcion 8

o]

Robdtica S

Sistema de Audio 6

Sistema de Comunicaciones 8

Sissemade Video 6

Sistemas y Control 8

Tdler de Instalaciones 10®

Taler de Mé&quinas eléctricas 10®

Teoriade Redes 8

Teoria Electromagnética 8

Total hrs. 20 | 19 | 18 18 25 30 | 23

* ® Curso rotativo

PLAN 1989

Para redizar d andliss de este Plan se recurrié fundamentadmente a documentacidn
exigente en Planeamiento Educativo asi como a publicaciones redizadas por €
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Depatamento de Planificacion curricular en € afio 1989, a través de la Escuda de
Industrias Gréficas de la Ingtitucion.™

De acuerdo con orientaciones dd Consgo de Educacion Técnica de la época, la
Divison Planeamiento Educativo presentd una reestructura de los Cursos Técnicos
vigentes, en las areas de: Administracion, Maritima, Congtruccion y Vestimenta

Esta propuesta, presentada en € mes de octubre de 1988, pretendié gjustar los
planes a los cambios tecnoldgicos, a una nueva redidad labord y dar con dlo respuesta
a la modificacion dd plan de la ensefianza basca media. El estudio redizado procurd
recoger los antecedentes y la informacion necesaria para la toma de decisiones™. No se
incluyeron las &eas de Electrotecnia y Electrénica por haber sido reestructurada en €
ano 1986.

La edtrategia empleada fue la conformacidn de grupos de docentes, con experiencia
en la profesén y en la docencia, egresados de la indtitucion y dd nivel universtario,
segln cada &rea de estudio. Ademas, cada grupo estuvo integrado por € inspector del
area'y un grupo de Planeamiento Educetivo, congtituyéndose diez grupos de trabgo.

El marco referencid de la propuesta establece “la revisidon indispensable de las
actuales propuestas’ ante la necesidad de una re-adecuacion en funcion de:

los andlisis internaciona mente aceptados, v,
el necesario equilibrio con laredidad naciond.

Por otra parte, se consdera esencid la incorporacién de nuevas metodologias y
técnicas con la mira puesta en d desarollo, ademas de una jerarquizacion de la
Ensefianza Técnica

Dentro de las orientaciones emanadas por € C.ET.P. y la Inspeccion Generd se
establecio la necesidad de que los Cursos Técnicos contaran con:

un &rea cientifica basca que se subdivide en asignaturas operdivas, tedricas
y auxiliares

unaformacion cultural bésica

la formacidn técnica propia de cada orientacion.

Ademés, en agudlas orientaciones para las que existe la posbilidad de continuar
edudios universtarios deberan incluirse  adgnaturas cientificas o0 culturdes de la
formacion preuniversitaria, dgunas de las cudes podria tener carécter opciond.

Los digintos grupos de trabgo obtuvieron informacion de digtintas empresss,
organizaciones y asociaciones sndicales, de docentes y de egresados, segin un modelo
de entrevigta disefiado por € Depatamento de Evduacion e Invedtigacion de
Planeamiento Educativo.

43 ANEP/CETP. Nota: 615/88 del 10 de octubre de 1988. “Informe de la reestructura de |os Cursos
Técnicos del Consejo de Educacién Técnico Profesional”

44 ANEP /CETP. Nota: 615/88 del 10 de octubre de 1988. Op.Cit.
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Entre las conclusones a que aribaron las digintas comisones, se pudo
establecer:

% con rdacion alaformacion actual ddl técnico.

s gprecia una bga formacion gerera, manifestada en agunos casos como
exasa credtividad, inicidiva o desarrollo insuficiente de habilidades
intelectuales.

falta de practica en Stuacion red de trabgo.

% con relacion alanecesidad de Técnicos en @ mercado

muchas empresass manifiestan la necesdad que se experimenta de planificar
tareas, efectuar control de cadidad o de supervision.

Debido a las caacteridicas dd mercado labora del  pais, condituido
fundamentdmente por medianas y pequefias empresas explotadas a titulo individuad o
cooperativo, € Técnico debe poseer la cepacidad para integrarse a las nuevas
tecnologias y, a la vez, un dto grado de habilidades operativas. Ello sgnifica que d
curriculum deba contener una base cientifica adecuada, formacion e informacion
tecnologica actudizada y un cieto nimero de horas destinadas a las asignaturas
netamente operativas.

Seguin la Guia Profesiona de la UNESCO, Técnico es una:

“ Persona para la cual las tareas requieren capacidades y conocimientos
de un carécter mas practico que aquellas exigidas a un Profesional
Universitario o a un Investigador de formacion universitaria, pero de un
caracter mas tedrico que aquellas requeridas a un trabajador
calificado.”

El Perfil de Técnico establecido por € Plan “89 considera que:

“El Técnico deberd poseer las cualidades y capacidades cientificas,
tecnolégicas y précticas necesarias para desempefiar actividades especificas
(segun la orientacién) en las siguientes areas: Produccion, Mantenimiento,
Administracion, Desarrollo de Proyectos, Seguridad, Control de Calidad,
Asistencia Técnica. Cumple en las distintas areas tareas de: coordinacion,
control, ejecucion, eemplificacion, administracion, cooperacion, prevision,
planificacion, conservacion, organizacion, supervision.” 4°

45 ANEP/CETP. Nota: 615/88 del 10 de octubre de 1988. Op. citado.
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DISENO CURRICULAR

A modo de gemplo, se desarrollaran dos areas diferentes, estableciendo que la
diferencia fundamental entre una y otra &rea esta dada por € contenido temético de cada
orientacion tecnol6gica

@ Instalaciones Eléctricas

Al aprobar € tercer afo @ edudiante recibe la titulacion de Auxiliar Técnico en
Ingdaciones Eléctricas y d findizar € cuarto afio, la titulacion de Técnico en d aea
Posteriormente a la obtencion del titulo de Técnico se tiene la poshilidad de cursar dos
modulos diferentes (Modulo 1 y Moédulo 2) que lo habilitan para su ingreso a la
Facultad de Ingenieria o de Arquitectura.

El Modulo 1, conformado por Matemética e Higtoria dd Arte, certifica
como Técnico Bachiller en Ingaaciones Eléctricas, permitiéndole ingresar a
la Facultad de Arquitectura.

El médulo 2, con Matemética, lo habilita a ingresar a la Facultad de
Ingenieria

Nota: El plan preveia en esta &ea Ciclos de Especidizacion en € Montge, Operacion y
mantenimiento de sub-esteciones 0 en d montge y mantenimiento de Generacion
auxiliar. Edtas opciones nunca fueron implementadas en este tipo de cursos por no
contar con lainfraestructura adecuada

@ Instalaciones Sanitarias

Se obtiene la titulacion de Técnico en @ &ea Poderiormente a este titulo, € estudiante
tiene la posbilidad de cursar dos médulos diferentes (Médulo 1 y Médulo 2) que lo
habilitan para su ingreso ala Facultad de Ingenieria o de Arquitectura

El Modulo 1, conformado por Matemédtica e Historia dd Arte, otorga la
catificacion como Técnico Bachiller en Inddaciones Eléctricas,
permitiéndole ingresar ala Facultad de Arquitectura.

El modulo 2, con Mateméica, habilitaba a ingresar a la Facultad de
Ingenieria

Nota: El plan preveia en esta &ea una Especidizacion que lo certificaba como Técnico
Medio Superior en Indalaciones Sanitarias. Al igud de lo acontecido en otras aress,
estas opciones nunca fueron implementadas en este tipo de cursos por no contar con la
infraestructura adecuada.
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Esquema organico del Curso Técnico. Plan 1989
Orientacion I nstalaciones Eléctricas

Curo Témioo-Plan 1939

Facultad de o o
., . Témico Medio Superior en TémicoMedio Superior en
Ingenieria J | Arquitectur & insaaconesElédricasespedalizado Instaladones Elétricasespedializado
en montajey mantenimiento de e montgie y mantenimiento
Generaddn Auxiliar deSub-etaciones

Gengraddn —
i | | soesoo]

} I » Temicoen Indaladones
Elédtricas

» Auxiliar Ténico

1° aio

CidoB&am |

N3 ) B
gz gz gz

CERTIFICACIONES OBTENIDAS

EN INSTALACIONESELECTRICAS:

Al findizar e 3 °ANO AUXILIAR TECNICO EN INSTALACIONESELECTRICAS
Al finalizer e 4> ANO TECNICO EN INSTALACIONES ELECTRICAS

EN INSTALACIONES SANITARIAS:
Al findizar e 4° ANO TECNICO EN INSTALACIONES SANITARIAS
Fuente: ANEP /CETP. Nota: 615/88 del 10 de octubre de 1988. Op. citada.
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A continuacion se presentan cuadros con las asignaturas y su carga horaria para los

cuatro afnos ddl curso técnico.

CURSO TECNICO

PLAN 1989. FORMACION GENERAL

ASIGNATURAS 1° 2° 3° 4°
Fisica 4 3 - -
Informatica - - - 3
Inglés - - 2 2
Laboratorio de Fisicay Quimica 1 1 - -
Matemética 4 5 5 6
Quimica 3 3 - -
Seguridad 2 - - -
Taler Humanistico 4 4 4 -
Total hrs. 18 16 11 11
TRAYECTO TECNOLOGICO PARA INSTALACIONESELECTRICAS
ASIGNATURAS 1° 2° 3° 4°
Administracion de Empresas - - 2 2
Dibujo Técnico 4 - - -
Electricidad 2 2 4 3
Electrénica - - 2 2
Estudio del Trabajo - 2 - -
Introduccién al Proyecto - 4 - -
L aboratorio 2 2 3 3
Luminotecnia - - - 2
Organizacion del Mantenimiento - - - 2
Proyecto - - 4 4
Taler 8 8 8 6
Tecnologia Operativa 2 2 2 2
Total hrs. 18 20 25 26
TRAYECTO TECNOLOGICO PARA INSTALACIONES SANITARIAS
ASIGNATURAS 1° 2° 3° 4°
Administracién de Obras - - 2 2
Dibujo Sanitario 4 - - -
Hidraulica 2 -
Leyesy Reglamentos - 2 2
M ecénicade Suelos 2
Organizacion de Obras - - 2 2
Practica Profesional - 2 2
Proyecto - 3 4 4
Redaccion Comercial 2 - - -
Seguridad Industrial - - - 2
Taler 15 10 8 5
Tecnologia. 3 3 3 4
Topografia 2
Total hs. 24 22 23 23
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POLITICASEDUCATIVASDE LOS 90

La década de los afios 80 estuvo signada por circungtancias que retardaron una
renovacion dgnificativa dd ssema educativo. La criss motivada por la deuda externa
y los consecuentes programas de guste generaron una fuerte reduccion de los gastos en
educacion, dada la indefinicion de este sector, que en agunos paises era objeto, a
mismo tiempo, de fuertes redtricciones por parte de los diferentes gobiernos de facto.
Sin embargo, los afios 90 tedtifican un vigoroso impulso renovador en € ambito de la
educacion media. Asi, muchos paises iniciaron procesos de reforma, precedidos por
andiss dedinados a detectar las fdencias y debilidades de sector educetivo,
propiciando un nuevo enfoque renovador.

Los aspectos politicos en la implementacion de las reformas educetiva, detalados en
muchos documentos, nos muestran claramente cdmo, en la década de los noventa, las
reformas educativas han irrumpido como un tema politico que aparentemente tiene
méxima prioridad. En dlas s edtablece que € meoramiento de la cdidad de la
educacion se vincula con dos objetivos de suma importancia para los estados modernos.

En primer lugar, d mgoramiento de la cdidad de la educacion se ve cada
dia mas como una fuente de compstitividad econdmica internaciond. Una
fuerza labora con un dto nivel de educacion es visa como un aspecto que
confiere una ventaja competitiva en esta competencia economica.

En segundo lugar, la educacion de dta cdidad ha pasado a ser un Snénimo
de desarollo naciona autosostenido, no slo de la competitividad
internacional. Desde la década de los satenta, los especidistas de la
educacion han venido repitiendo Ssteméicamente que € meoramiento de
la educacion es una condicion necesaria para lograr € desarrollo econdmico
y acceder aun mgor nivel devida

Se pate dd criteio de que la responsabilidad de transformar los sstemas
educativos no recae exclusvamente en la accion politica; pretender que la politica
incida por s misma en € desarrollo de los Sstemas educativos es colocarla totalmente
fuera de sus posibilidades.

Egtudios disponibles de los paises desarrollados indican que “por s sola, la
educacion no resuelve la pobreza’“®, y que para que la politica educativa cumpla
eficientemente sus objetivos, las capacidades adquiridas deben ser gercidas en un
contexto de desarrollo socid y econdmico teniendo expectativas positivas en ta sentido
durante € proceso educativo. Por lo tanto, la responsabilidad por las paliticas
educativas recae en los gobiernos naciondes y en sus politicas, en los intelectuaes,
docentes y técnicos y, en Ultimo término, en la sociedad en su conjunto. Por élo s
hace necesario revitdizar la cepacidad de diagnégtico y de decisén naciond,
cpitdizando las experiencias a nivd mundid y la visén de lo globd con la ayuda de
organismos internacionales.

¢ Haddad, Carnoy y otros, “ Determinants and Effects of School Performance: Secondary Eduaction in
Tunisisa, Washington, D.C., Banco Mundial 1977.
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No obsante las limitaciones de los Sstemas educativos, exise consenso en
reconocer € papel central gque juega la educacion en las edtrategias de desarrollo de los
paises para afrontar los desafios planteados por € avance de la revolucion cientifico-
tecnologica, la transdformacion productiva, la democratizacion y los procesos de
integracion continentd.

En este sentido es oportuno rescatar las siguientes declaraciones de la A.T.D/UTU
(1996):

“Reducir la relacién educacion-produccién a la relacion oferta
educativa-mercado laboral es asumir que € Estado y sus Instituciones
no juegan ninguin papel en la modificacion de los Sstemas Productivos y
el mgloramiento de la "calidad" de la produccion. En otras palabras es
negar € papel transformador que juega la tecnologia en la modificacion
de los medios de produccion, condiciones laborales y generacion de
riqueza.” %’

Es por elo que se hace necesario definir cambios en los edtilos tradiciondes de la
accion educativa a fin de responder a la demanda de un nuevo modelo de desarrallo,
basado en € logro de dtos niveles de competitividad externa y judticia socid, en un
contexto democrético y de creciente paticipacion. EStos desafios suponen redizar
transformaciones internas y acordar planes y programas educativos capaces de legitimar
y da continuidad a nuevas politicas y edrategas en d marco dd proceso de
integracion. Por €lo, se torna fundamentad reconocer a la educacion como eemento
dinamizador que permita aceerar los procesos de desarrollo econdmico con judticia
socid. Una educacion generadora y retransmisora de vaores, conocimientos cientificos
y tecnoldgicos, ademéds de su findidad formativa y productiva, es un medio eficaz para
la modernizacion tecnol égica.

Se conddera de vital importancia establecer nuevas dianzas entre los sectores
educativos y productivos en la blisqueda de los procesos de reconverson competitiva,
que genee en los individuos conocimientos, actitudes, vaores y competencias
conducentes a la apropiacion de las innovaciones cientifico-tecnoldgicas en la correcta
formacion de recursos humanos para contribuir d desarrollo econdbmico. El incremento
de los nivdes educaivos y formativo de las poblaciones econdmicamente activa,
condtituye una de las bases esencides dd incremento de los niveles de productividad de
las economias y d meoramiento de la cdidad de los bienes y servicios producidos,
logrando en los Estados, una posicion més competitiva y ventgosa ante los mercados
mundides. El nuevo paradigma productivo requiere, en forma creciente, de recursos
humanos con una Sdlida formacion generd que permita pensr y gecutar d mismo
tiempo. En este marco, la educacion basica de todos los ciudadanos se torna una
condicion decisva parad crecimiento de la competitividad de las naciones,

Las sucesvas reformas en la educacion han dgiado como leccion la importancia que
tiene d caracter sistémico de éta ya que no es posible cambiar la educacion dgando

47 ANEP/UTU. 1l AsambleaNacional Ordinaria de Docentes de Ensefianza Técnica Profesional . 2°
Periodo del gercicio 1994 — 1996. Piriapolis . Maldonado, 19 a 23 Agosto de 1996. Mesa Permanente
ATD
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intacto todo lo demés. Su implementacion  exige definir la secuencia del cambio, de un
proceso en € cud sea posible afectar atodo € sistema através de acciones coordinadas.

En nuestro pais, S tenemos en cuenta que la premisa fundamentd de nuestra
educacion fue brindar y generar igualdad de oportunidades para todos como motor de
igualdad de oportunidades, se convirtio, no obstante con € tiempo (de acuerdo con los
datos revelados en informes y diagnédticos diversos), en d motor de desiguadades
dentro de s misma. Ello trgo como consecuencia la imperiosa necesdad de iniciar un
proceso de reforma educativa entendida como un conjunto de politicas pedagégicas,
actos adminigrativos y de infraestructura que intentaran dar respuesta a los problemas
vinculados &

los aprendizajes de los estudiantes,

el desempefio de los docentes,

los conocimientos y destrezas a incorporar por los dumnos que les permitan
actuar como ciudadanos inteigentes en la toma de decisiones en € espacio
politico, econdmico y culturd.

Por dlo, se puseron en marcha un conjunto de politicas que responden a los
problemas detectados en diagndsticos provenientes de diversas organizaciones. Muchas
de edtas respuestas fueron recogidas de planteos y propuestas largamente debatidas por
docentes, edtudiantes y técnicos, a interior de sus organizaciones (Sindicatos, ATD,
Sdas Docentes) y expresadas en documentos mas 0 menos acabados.

Aungque concretamente las medidas adoptadas comprendan un snnimero de
acciones especificas, los ges fundamentales responden a tres grupos de problemas de la
educacién publica, que se vienen agravando en las dos Ultimas décadas.

ha dgado de ser  motor de equidad socid y de iguddad de
oportunidades;

existen debilidades en cuanto alacdidad y,

tiene  serios problemas a nived de la formacion de sus docentes

(especiamente en algunas asgnaturas).

La reforma educativa impulsada en nuestro pais esta firmemente asociada d Estado
debido a que potencia la educacion publica, propugnando su extenson y €
mejoramiento de la cdidad de éta. A diferencia de lo ocurrido en la region, por
gemplo en Chile o Argenting, no privatiza, ni municipdiza y fundamentamente, de
manera especifica, establece que d punto de partida de los dumnos es desigua. Por lo
tanto, hay que privilegiar d desprotegido igudando hacia arriba procurando dgar atrés
un dsema educativo que pretende uniformizar diminando las diferencias, dando lugar
d dferente y promoviendo la diversdad como una condicion imprescindible para
acceder alacultura

En suma, las orientaciones y los objetivos de la reforma emprendida apuntan a
revitdlizar € rol de la educaciéon como factor formador de una conciencia cultura y
cientifica, orientada a devar la cdidad de los recursos humanos, aenuando la
desiguadad socid y la pobreza.
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A través de las diferentes acciones educativas y de mgoramiento de la calidad de
la enseflanza impartida, € objetivo fundamentd es meorar la cdidad y la pertinencia de
los gprendizges, reduciendo sudtancidmente € fracaso escolar en sus didintas
manifestacionesy dimensiones.

Lareforma en la Educacion Técnica

S = ettiende la Educacion Tecnoldgica como modelos de pensamiento que
relacionan pensar con hacer y que desarrolla la capacidad préctica para resolver
problemas complgos con efectos concretos en la redidad, se podran establecer como
objetivos basicos de esta educacion € desarrollo de actitudes y aptitudes ante los
problemas, 1o que en definitiva redunda en € desarrollo del espiritu tecnoldgico en d
aumno.

En nuestro pais, esta moddidad de Educacion ha sido orientada principdmente a la
formacion para d mundo de trabgo a través de Consgo de Educacion Técnico
Profesond en d entendido de que sus objetivos centrdes deberian apuntar a la
formacion de competencias para la produccion de tecnologia y para la formacion de
usuarios criticos. Es por elo que la aticulacion dd sstema educativo con la redidad
de mundo dd trabgo se ha convertido en un tema cdésico de discuson en muchos
paises, expresindose a veces eguivocadamente como una contraposicion entre lo
manud y lo intelectud, entre & hacer y @ saber.

Cuando se menciona la amonizacion entre d sstema educativo y su reacion con €
mundo dd trabgo, tenemos que rescatar |0 establecido en € Informe de la CIDE de
UNESCO*. En d mismo s establece la necesidad de suprimir las distinciones rigidas
entre los diferentes tipos de ensefianza (generd, cientifica, técnica y profesond),
confiriéndole a la educacion, desde la ensefianza primaria, un cardcter Smultaneamente
tedrico, tecnoldgico, practico y manud. Ademas, S s quiere llegar a una Educacion
General, es preciso preocuparse por amonizar las formaciones inteectua y manud
manteniendo una correlacion congtante entre € estudio y € trabgo.

El fdso antagonismo exidente entre & despertar voceciona y € desarollo de
actitudes y facultades operativas dificilmente pueda ser sustentado hoy en dia, dado que
la denominada “éea tecnolégica’ como tad no puede s presentada en un marco
exclusvamente tedrico, negando su condicion parcid de ciencias aplicadas. S nuestro
objetivo no es la mera acumulacion de conocimientos tedricos y S pretendemos
introducir a educando a mundo dd “saber hacer” y de “gorender haciendo” esto no
puede redizarse en Stuaciones irredes, argumentando que se pueda conocer tecnologia
en una forma exclusvamente tedrica

El proceso de reforma educdtiva llevado adelante en nuestro pais a partir de marzo
de 1995 abarca todos los niveles de ensefianza, incluida la educacion técnica

48 UNESCO. Faure, E. (1973). Aprender a ser. Madrid. Alianza.
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El Consgo de Educacién Técnico Profesona®, a través dd documento
"Lineamientos de una Politica Nacional de Educacion Técnico-Profesional”, explicita
la politica a seguir en los proximos afios y establece @ proceso de modernizacion y
fortdecimiento de la educacion técnica cuyos propdstos fundamentaes gpuntan a la
equidad socid y d megoramiento de la cdidad educativa, basdndose en tres grandes
pilares.

. d fortaecimiento de la gegtion indtituciond,
- lafuncion docente,
ladignificacion de laformacion.

En ta sentido, se propuso niveles y moddidades educativas, estableciendo las
digintas opciones de formacion y capacitacion en tres niveles, en funcion dd pefil de
ingreso requerido.

“ Dicha reformulacién se propuso atender los cometidos especificos de la Educacién
Técnica brindando una formacion eficiente y polivalente que dé instrumentos para
transformar las estructuras y megorar las condiciones de vida de los trabajadores. Al
mismo tiempo, articularse y complementarse con la Educacién Secundaria en el
esfuerzo de otorgar a la poblacion una educacién basica y media integral, que otorgue
al ciudadano las herramientas para participar consciente y calificadamente en las
decisiones concernientes al desarrollo nacional” *°

El Nivel | esta referido ala Formacion Profesional Basica (FPB) y d Ciclo Basico
Técnico (CBT), cuyo requisito de ingreso es contar con Ensefianza Primaria completa y
en @ caso de la FPB, contar con 15 afios y la capacitacion adquirida es la de una
epecidizacion de nive basico.

El Nivel 11 esta referido a la Educacion Técnica'y Tecnologica de Grado Medio. En
ede nivd se encuentra la Formacion Profesional Superior (FPS) y los Bachilleratos
Tecnologicos (BT). El requisto de ingreso a este nivel es contar con & Ciclo Basico
completo (CB) y d grado de capacitacion adquirido es una Especidizacion de Grado
Medio.

El Nivel Il se refiere a la Educacion Tecnoldgica Terciaria. ES en este nive que se
encuentran las &eas de Tecnicaturas que forman Técnicos. Por otra parte, se ofertan
las opciones de Tecndlogo (carreras desarrolladas conjuntamente con la Universidad de
la Replblica) y de Ingeniero Tecnoldgico. El requisto de ingreso es contar con €
Bachillerato completo en la orientacion de base requerida y la capacitacion acanzada es
la de una Especidizacion post-bachillerato.

49« areestructuradelaUTU serden 1997. La propuestafue elevadaa CODICEN y seimplementarden
formagradual” . El Observador. 7/7/96, pag. 3.
%0 Boletin N° 4 de la Administracién Nacional de Educacion Pablica. Setiembre de 1997, pag. 3.
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El nuevo esquema curricular de la inditucion logra la coherencia generada por una
linea rectora que, patiendo del Ciclo Basco (como responsable de gportar los
cimientos de la indrumentacion culturd y dentifica) llegue a los cursos superiores,
pasando por @ desarrollo de los Bachilleratos Tecnoldgicos, destinados a la adquisicion
de aptitudes, conocimientos y habilidades que promuevan la flexibilidad imprescindible
para unarpida adaptacion y parad aprendizgje y lainnovacion permanente,

Ingenieria Tecnoldgica
2 20 Tecndlogo Mecanico
Téonico 6° afo Formadon
Superior ' Docente
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Eda linea, ademés de asegurar una acumulacion cuantitetiva y cuditativa creciente
de saberes y conocimientos, otorga fundamentacion técnico-pedagdgica a la paulatina
concentracion de la oferta educativa, eiminando la multiplicidad de direcciones y
nivees raciondizando la integracion en grupos y escudas desde que se parte de
troncos comunes, que luego se iran subdividiendo segun las especididades. Con €lo, la
articulacion queda asegurada a través de la congtruccion de puentes entre los diferente
nivdles dd Subsstema CETP y con todo € sstema educativo, Formacién Docente y
Universdad de la Replblica en sus digintas moddidades de curso terciarios, que
puedan responder a imperativos econdmicos O vocacionales, que requieran tiempo
dternativo de edtudio y trabgo y habiliten la posbilidad de ir consruyendo un
derrotero profesional propio.

En efecto, aguellos educandos que en una primera ingancia formativa sblo quieran
0 puedan concurrir a los componentes cientificos, técnicos o tecnoldgicos tendran
abieta la opcion paa d futuro de continuar sus estudios incorporando los
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conocimientos fatantes. Iguamente, responde a este objetivo la visudizacion de una
red naciond de centros educativos en los cudes se facilite la interconexion de los
diferentes niveles de la oferta y se establezcan énfasis formativos de acuerdo con las
caracteridicas y potencialidades socioecondmicas regionales. Asi, pueden concebirse
Escudlas Técnicas en que se dicten todos o agunos de las especidizaciones de los
Bachilleratos Tecnoldgicos, como forma de atender los criterios de regiondizacion y de
maximizacion de lainfraestructura'y equipamiento.

PLAN 1997
BACHILLERATOS TECNOLOGICOS

En la busqueda de satisfacer las demandas planteadas por @ desarrollo econdmico y
socid de pais y la necesdad de ofrecer una educacion técnico profesond
tecnologicamente de cdidad, esta reedtructura debidé patir de un serio andids
cuantitativo y cuditativo del sistema educativo y de las estructuras productivas dd pais,
de la region y € mundo, en funcion de los avances tecnoldgicos, basicamente de los
nuevos méodos de produccion indudtrid. El trabgo de investigacion llevado adelante,
que findiz6 con la propuesta curricular de los Bachilleratos Tecnoldgicos, bésicamente
s puede dividir en dos pates fundamentdes una investigacion de campo en la
indugtria naciona y un estudio comparativo de las propuestas educativas en otros

paises.

I nvestigacion de campo en laindustria nacional

La findidad de la misma ha sdo determinar los requerimientos técnicos que se
requieren actuamente y su proyeccion futura. Entre los objetivos perseguidos por la
investigacion se encontraba € andiss de la redidad tecnologica de nuestra indugtria
necional y contar con una vison correcta de los requerimientos técnicos necesarios.
Eda informacion era necesaria para redizar la eaboracion dd perfil de egreso y las
competencias requeridas paralainsercion d campo labord.

Para obtener la informacidn requerida se empled un formulario tipo de encuesta a
la Industria Neciond, se aplicd y s rediz0 € andids de la informacion obtenida v,
pogteriormente, se dabord d informe definitivo de la investigacion. Para € logro dd
cumplimiento de las diferentes etapas de la invedtigacion se conformaron diferentes
Equipos Técnicos.

% Encargado dela elaboracion del Formulario dela Encuesta
Esta Comisién Técnica se conformd con docentes de la ingtitucidn, egresados de los

Ingtitutos de Formacion Docente que d mismo tiempo eran responsables técnicos de
Empresas donde se desempefian y se desarrollan profesiondmente.
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% Encargado de aplicar la Encuesta

Esa Comison solicitd a la Camara de Indudrias dd Uruguay un listado con las
empresas que a su entender era necesario consultar y pogteriormente seria la encargada
de redizar las entrevigas. Este trabgo se redizd d nivel de todo @ pais, contando
ademés con la colaboracion de las Inspecciones Regiondes dd interior quienes
oficiaron de interlocutores entre las diferentes empresas de su zona de influencia y este
grupo, de manera ta de acordar las diferentes entrevistas en las Plantas Industriales con
los Encargados de Mantenimiento e Ingenieros de Planta.

% Encargado de analizar los datos obtenidosy elaborar € Perfil de egreso

Con los datos obtenidos de las diferentes industrias se trabgo en d andiss de las
actividades y competencias requeridas a los futuros egresados del Bachillerato en las
digintas dareas andizadas, estableciendo cudes eran las exigencias técnicas requeridas
en los diferentes Procesos Indudtrides. Una conclusén surgié con gran nitidez: la
poblacion estudiantil dedtinataria de esta formacion debera ser capaz de adaptarse a
los continuos cambios tecnoldgicos en las diferentes ocupaciones, en funcion de
poseer una solida base conceptual de conocimientos que le prepare para un
aprendizaj e continuo.

En este proceso investigativo fue muy importante la participacion docente en d
marco de un Convenio inditucional con € Servicio Naciona de Aprendizge Industria
(SENAI) dd Estado de Rio Grande do Sul que, por medio de un llamado abierto a
docentes de la Inditucion, redizan consultorias técnicas y pasantias de docentes de
ambas Indtituciones. Esta poshbilidad de intercambio de experiencias educativas en cada
una de las &easinvolucradas, convoco aun tota de 76 docentes del sub-sstema

Estudio comparado

Se andizaron las propuestas educativas y su relacion con € medio productivo del
areaen Argenting, Chile, Bradll, Itdia, Francia, Espafiay México.

Al redizaa un andisgs compaativo de las nuevas formas organizaciondes de
proceso de trabgo indudtrial, agrupadas basicamente bajo € concepto de produccion
flexible, se pudo observar que en materia educativa se presentan respuestas diferentes
ante las nuevas exigencias dd campo labordl.

Los digintos factores sustentados en la forma de organizar € trabgo en la era
industrial parecen ya haberse agotado. Entre €llos se destacan:

la produccion en serie redizada era un egtilo de trabgo rigido que requeria
del trabgjador una menor cdificacion debida a que estaba sometidos a tareas
rutinariasy cas mecanicas, Y,

la fragmentacion del trabgo dd denominado Sstema taylorista que,
buscando una mayor productividad, introdujo una radica separacion entre
los que piensan un producto y los que lo fabrican procurando acderar €
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ritmo de trabgo, disminuyendo los tiempos no productivos y reduciendo d
minimo su autonomia

Es en esta concepcion productiva en que la cdificacion era determinada segun €
puesto de trabgo que, establecido en un ciclo de actos repetitivos € operario era un
gpéndice de las méguinas.

La acderacion producida por los avances tecnologicos provoca € surgimiento de
nuevas ocupaciones que desplazan la centrdidad dd trabgo productivo tradiciond,
degjando paso a otras actividades. El nuevo modelo de trabgjo que rdpidamente se esta
imponiendo, especidmente con la automatizacion y la robotizacion, va erradicando
tareas repetitivas 0 manuaes que todavia puedan ir quedando de la etapa anterior en que
la ocupacion sudituye progresvamente a la produccion. Todo esto requiere, sin dudas,
un cambio de paradigma.

El impacto de los avances tecnoldgicos y fundamentdmente la velocidad con la que
se producen, traen como consecuencia, en e ambito econdmico, que d ge de la
produccion se desplace del producto al proceso, y que la tasa de ganancia se mantenga
optimizando los costos e insumos operacionales y no creando nuevos productos. En €
amhito socid y ocupaciond, la posbilidad de empleo se ve reducida y la demanda de
mano de obra no se basa directamente en € cogo, Sno en la cdificacion. La
incorporacion de tecnologia de avanzada, su uso e interpretacion, pasan entonces a ser
factores determinantes del éxito o del fracaso de los emprendimientos productivos y de
las posibilidades de empleo.

Las modificaciones operadas, tanto en € sstema productivo como en la redidad
ocupacional, cuestionan profundamente la oferta educativa brindada, por lo que es
necesaria una inmediata adecuacion y reformulacion de la misma Es necesria una
adecuacion a los requerimientos tecnoldgicos dd sstema productivo y satisfacer las
demandas de sus actores, pero sin olvidar que, d consderar los contextos econémicos,
productivos y ocupacionales, no podemos caer en “"seguidismos' a necesdades
coyunturales, pues en tanto educadores se tiene claro conocimiento de las diferencias
gue exigen entre las dinamicas que operan en @ campo productivo labord y en d

campo pedagdgico.

La diversdad socioculturd, la heterogeneidad ocupaciond y la movilidad |abord
deben s eementos que guien d andids de las competencias necesarias y de los
disefios curriculares de la educacion bésica, generd y técnico profesond; de lo
contrario, se cagpta Hlo agln segmento dd mercado ocupaciona con € consiguiente
proceso de exclusion.

Por lo anteriormente expresado, es importante reformular en su conjunto la oferta
educativa técnica y profesona, de manera que se visudice a todo d Subsstema en su
globaidad, armonicamente integrado en sus diferentes respuestas, basado en un modelo
pedagdgico flexible, articulador, prospectivo, vocaciona, con capacidad permanente de
autoevauacion indituciond 'y en condante cambio ante los requerimientos y
necesidades ddl pais. En sintesis, un modelo basado en rescatar € trabajo como un
principio unificador dd curriculum.
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Edtas perspectivas son las que conducen a que las reformas en la educacion media
incorporen una edructura orientada a brindar una Solida formacion generd, para
focalizar luego, en dos o tres afios, preparacion para € empleo con proyecciones
labordes de amplio espectro, que permitan la posterior especidizacion, ya sea en la
empresa, en d nive terciaio, 0 en moddidades dternativas que combinen ambas
posibilidades.

Por las razones antedichas, se comenzaron a implementar diferentes modelos
educativos en la region, como € enfoque Polimodd de Argenting, la oferta educativa
ofrecida por los Centros Federades de Educacion Tecnologica de Brasil, d Bachillerato
Técnico dd Paraguay y laformacion de técnicos de nivel Superior en Chile.

Es importante sefidar que exigte en d seno de los paises que integran €
MERCOSUR una amplia gama de enfoques estructurades que, S bien responden a las
peculiaridades de cada pais, ad observarlas desde una perspectiva integracionisa
requieren ser revisadas. En  efecto, tanto la diversdad de nivdes como las
denominaciones de los titulos que se entregan, implican disparidades entre un pais y
otro, aveces semanticasy otras conceptuales, que seria aconsgjable homogeneizar.

En ege contexto de reformas educatives en la formacion de técnicos,
incorporada ahora a un macro sstema regiond, se ha puesto de relieve la necesdad de
contar con certificaciones que permitan € gercicio labord, vdido no sdlo para un
puesto de trabgjo en un ambito limitado geogréfico u ocupaciond, sno que exé referido
a la capacidad del trabgjador para responder a determinadas demandas en diversas &reas
de actividad.

Este requerimiento ha llevado a un genuino interés por parte de todos los paises,
tendientes d disefio de modeos formativos basados en competencias, a buscar formas
para implementarlo, determinando familiass y perfiles ocupaciondes, estableciendo
mecanismos y entidades destinados a su acreditacion tanto en @ nivel locd como en €
regional.

También, fuera de la region, fueron andizadas las propuestas educativas de
Francia>* con “Le Baccdauréat Technologique’, en Itdia® con “La Scuola Secondaria e
d Qudificare Culturdmente la formazione professonde’ y en Espafia® con d
Bachillerato Técnico.

Al redizar € andliss de las didintas propuestas educetivas se hizo hincapié en d
area indudtria en forma especifica y, de manera especia, en aguellos paises en que d
desarrollo tecnoldgico et en un punto relevante y no sdlo a nivel regiond. En cada una
de las experiencias andizadas se pudo agpreciar que para las didtintas propuestas
curriculares, también habian sido consultadas las empresas de cada uno de los sectores.
Este proceso de consulta permitid tener un conocimiento més profundo de cada
dtuacion indudrid y un conocimiento de los requerimientos técnicos de la mano de
obra especidizada del sector industria.

1 MINISTERE DE L "EDUCATION NATIONALE. Francia. Noted “Information.

2 MINISTERO DELLA PUBBLLICA ISTRUZIONE. . Il nuovo obbligo Scolastico . Scuolae
Formazione Professionale .Italia. http://www.instruzione.it/argometi

>3 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE ESPARNA. “Proyecto de Renovacién delos
Contenidos de Formacién Profesional” - http://www.mec.es./fp/mspfam.htm
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En nuestro pais, d universo indudstrid es sumamente heterogéneo en cuanto a
inversén tecnologica, por 1o que d gporte brindado por los Supervisores y Jefes de
Mantenimiento y Produccion, debe de adaptarse a cada circunstancia tecnolégica. Lo
que si ha quedado claramente evidenciado es la necesdad cada vez mas profunda de
un conocimiento mas abarcativo de lo que antiguamente se encontraba
especializado, frente a la necesdad de redizar un nuevo planteo programético de
formacion técnica

Hay puntos coincidentes en cuanto a las bondades que traeria € sistema educeativo
en la futura formacion de un Bechiller Auxiliar Técnico, con conocimientos
principadmente funcionales con capacidad para comprender los fendmenos que ocurren
en un proceso de daboracion de productos y, en un futuro Técnico con un perfil més
especidizado.

El curriculum de hoy tiene que ser funciona, promoviendo no sdlo los aprendizajes
de los contenidos y las habilidades especificas, sino también, favorecer las condiciones
para la gplicacion e integracion de estos conocimientos, formando personas que
aprendan a aprender y consecuentemente gptas para continuar gprendiendo sempre.
Ello sera viable a través de la proposicion de situaciones que favorezcan € desarrollo de
las capacidades de los dumnos para solucionar problemas, muchos de los cudes son
comunes en su cotidianeidad.

Resultados de la Investigacion

En los dltimos afios, d desarrollo congtante y acdlerado y los avances tecnol 6gicos
y sus golicaciones han modificado sustancidmente la indudria y, con dlo, los pefiles
ocupacionales de operarios, técnicos y trabgadores, cambiando con élo los pefiles
ocupaciondes de las nuevas profesones que son requeridas y necesarias en este campo.
Todo esto hizo necesario:

modificar y actudizar los diferentes planes y programas en todas las
propuestas educativas brindadas,

actudizar tecnol 6gicamente alos estudiantes, y;

procurar la reinsercion a sistema educativo de aguellos operarios o técnicos
que insertos en la indudria necestaran de esa actudizacion técnica,
consderando la importancia de cada experiencia recogidas en € dstema
productivo.

La faorica dd futuro combina la dinamica de la mecénica y la intdigencia de la
electronica, resultando en un flujo complgo de operaciones integradas. La necesaria
aticulacion de las diferentes especididades (antiguamente direccionadas por carriles
bien diferenciados) hacen que las nuevas figuras profesonades dd egresado tengan o
adopten una vison més polivdente. Esta polivdencia no refiere solamente a los puestos
de trabgo, dno que la integracion en una gran familia ocupaciond poshilita a
estudiante desarrollar las competencias adquiridas en d dstema educativo y volcarlas
adecuadamente en @ sstema productivo.

La tecnologia ha transpuesto definitivamente las puertas de la fébrica y dd tdler
dgando de ser patrimonio exclusivo de la produccion para formar parte de la vida
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cotidiana a nivedl masvo. Estamos, sn lugar a duda, en un momento critico para la
educecion, debido fundamentamente, ad incesante avance tecnolégico.  jError!
Marcador no definido.La cantidad de ssber condituye una condicién necesaria de la
cultura pero no es suficiente para que tenga un potencia de aprendizaje permanente y de
adaptacion d cambio. Es por élo que € ssema educativo debe permitir y facilitar €
desarrollo integrd dd individuo.

“Hoy mas que nunca "informacién y formacién” trabajan en forma conjunta,
teniendo en cuenta que lo basico y o estable es la Formacion, y lo volatil la
Informacion, debido a lo acelerado del cambio.” >*

La Oferta Educativa de CETP, brindada a través de los distintos cursos, pretende
ser la respuesta de la sociedad a la necesidad de cdificacion de los recursos humanos
necesarios para la generacion de riquezas que permitan la subsistencia de la sociedad
misma y su desarrollo, satisfaciendo, ademas, las necesidades culturdes que permiten la
promocion de losindividuos.

Otro de los aspectos que evidencid la Investigacion realizada es que en nuestro pais
convive la Industria con sSgemas de produccion muy heterogéneos  dtamente
tecnificados, medianamente tecnificados y poco o nada tecnificados 0 con escasa
tecnificacion.

Las modificaciones operadas, tanto en € Sstema Productivo como en la redidad
ocupacional han cuestionado fuertemente la oferta educativa brindada por UTU, por lo
gue edta condaacion exige una fuerte reformulacion a efectos de adecuarla a los
requerimientos tecnologicos 'y  satisfacer las demandas de sus actores. Edta
incorporacion  de nuevas tecnologias en los procesos  productivos  requerira
competencias labordes complgas. capacidad de autogprendizae, capacidad de
profundizar en la comprenson de los procesos productivos estimulando la observacion,
interpretacion y evaluacion de resultados para la toma de decisones, entre otras. Es
necesario potenciar, ademés, la capacidad comunicativa y de iniciaiva, fomentando la
habilidad para @ trabgo en grupo, y la capacidad de adaptacion a las mutaciones
permanentes del sistema productivo.

Estos desafios requeriran una amplia formacion basica y una formacion técnica y
tecnoldgica polivalente que abarque una familia de ocupaciones. Esta formacion técnica
debe tener un cardcter de educacion permanente para propiciar la promocion, la
movilidad o la generacién de su propia actividad. Esto significa educar al individuo
en forma integral y no en funcion edtricta dd mercado laboral que es mutante.
Educar a la persona es la Unica forma de conjugar dinamismo econdmico con judicia
socid.

Al respecto, la Recomendacion 150 de la O.I.T. edtablece que es necesaria la
formacion de la persona para @ desarrollo de actividades productives satisfactorias y
para ser cgpaz de influir en lamejora dd medio donde éstos se desenvueven.

“Los planes de ensefianza técnica y profesional deberian tener en cuenta
la rapidez de la evolucién de la tecnologia, de suerte que la ensefianza
esté siempre adaptada a las necesidades de la época. Por consiguiente,

> Revista de AFUTU. Afio V. N° 7, mayo de 1992.
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no debieran concebirse solamente para perfeccionar los conocimientos
fundamentales, sino para dar a los futuros trabajadores calificados,
ingenieros y cuadros superiores una formacion cientifica basica mas
amplia y un cierto grado de flexibilidad que les permitiera adaptarse
rapidamente a nuevos métodos de trabajo que les permitan megjorar mas
adelante su situacion profesional.” >

La formacion técnica es concebida en un marco cultura y socid que fabilite d
edudiante como persona a ser participe de la sociedad. Para dlo, su formacion en €
aula, en d laboratorio 0 en d tdler edtara complementada por un programa de
formacion permanente en actividades indudtrides, de gestion en empresas o tdleres de
produccion, 1o que permitird d dumno ir adquiriendo y actudizando progresvamente
habilidades y destrezas, que s0lo es posible desarrollar en € gercicio practico de tareas
coadyuvantes con los objetivos para los cudes s estda formando. A su vez, la
formacion general tendrd como cometido contribuir a la formacion dd profesiona con
una vison culturd y critica que no se limite a la esfera concreta de su especididad y le
posibilite modificar su comportamiento frente a crecientes necesdades que le plantee d
desarrollo de las nuevas técnicas.

Con los datos obtenidos se estructurd € nuevo Plan de estudios, € que se divide
bas camente en tres partes:

% Un tronco comuin cuya findidad es proporcionar una slida base intelectud
y culturd que aienda a la formecion integrd dd estudiante reforzando €
dominio de los codigos indrumentales basicos para su desarrollo persond,
socid, ciudadano y labord. Sus asignaturas son:

-Analisisy Produccién detextos,

-Ciencias Experimentales compuesta por Fisca en d 1° afio,
Quimicaen @ 2° afio y Biologiaen & 3° afio,

-Ciencias Sociales compuesta por Historia en € 1° afio, Geografia en
e 2° afo y Economiaen @ 3° afio,

-Inglés Técnico,

-Informatica,

-Matematicas, y,

-Filosofia.

& Un componente temoldgico destinado a aprendizge de los principios
cientificos y tecnologicos, y de las destrezas y habilidades propias de cada
orientacion.

% Un modulo de orientacion ocupacional dirigido a fadlitar la vinculacion
de los edudiantes con & mundo labora mediante la moddidad de pasantias
que aseguraran la necesaria précticalabord.

5 UNESCO/ O.1.T. 1975. Ensefianza y Formacion Técnica yProfesional. Convenio 142. Recomendacion

150.
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Los Bachilleratos Tecnologicos, que integran € Segundo Ciclo de Educacion
Media, pueden ser cursados por alumnos provenientes dd Ciclo Basico Tecnoldgico o
de moddidad Secundaria. Sus cursos tienen una carga horaria de 39 horas semanaes.
Se aspira a que d egresado pueda ingresar d campo labora como Auxiliar Técnico en
ramas especificas.

Respecto a las diferencias entre d Ciclo Basco Tecnoldgico y los Bachilleratos
Tecnoldgicos, se expresa, (1998: 3-5)

“A diferencia de Ciclo Basico Tecnolégico, que tiene contenidos
generalistas, los Bachilleratos Tecnoldgicos responden a orientaciones
determinadas ante las cuales €l estudiante puede optar y que cubren las
principales areas de los tres sectores de la Economia: e agro, los
procesos industriales de transformacion y la comercializacion y
servicios’ *°

BACHILLERATOS TECNOLOGICOS Y
AREA DE TECNICATURAS

| | | |
-
Area detecnicaturas l_l
=
modulos anuales ;
y/o )

> Bachiller Técnico

B.T.
3P aio

AreadeBachiller

Ciclo Basico

La implementacion de esta propuesta educativa®’ ha sido redizada en forma
paulatina a partir del afio 1997, cuando se ofertan las areas de:

QuimicaBésicae Indudtrid

Termodindmica (Tratamiento del Frioy Cdor)
Procesamiento y Mantenimiento Informético
Adminigtracion y Servicios

Tecnologia Agraria

% ANEP/ UTU. Cr. Diego VeiraGrasso. Revista CAMBIO. N° 4, diciembre de 1998
5" ANEP/UTU. Insp. Javier Premazzi . Revista CAMBIO, N° 7, octubre de 1999.
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Pogteriormente, en d aio 1998 s incorporaron a la ofeta Bachilleratos
correspondientes d érea indugtrid los que estan integrados en un Primer Afio Comuan
subdividiéndose en € segundo afio en tres orientaciones.

Electromecanica
Electrodectrénica
M ecéanica Automotriz

En d aio lectivo 1999 s pudgeon en funcionamiento los Bachilleraios
correspondientes alas areas de:

Disefio y tecnologia de la Construccidn
Organizacion y Promocion de Turismo

FORMACION PROFESIONAL SUPERIOR 2000

En d mismo sentido de los Bechilleratos Teécnologicos se redizd la
reestructuracion de los Cursos de Formacion Profesional Superior (FPS), que
congtituyen una oferta educativa de dos afios de duracion en diversas &eas y que posen
una muy fuerte incidencia en la preparacion de habilidades y destrezas que permiten un
rgpido ingreso a campo laboral como Operario Calificado.

Esta modificacion curricular fue redizada considerando la posibilidad de ofrecer d
aumno una continuidad educativa hacia niveles superiores, a través de los Bachilleratos
Tecnoldgicos, ya que las anteriores propuestas e este nivel brindadas por la Inditucién
tenian cardcter terminad 'y solamente en agunas &eas se establecia una articulacion con
algunos tipos de Cursos Técnicos de los Planes de 1986 y 1989.

Para dlo, se edtructurd d nuevo disefio curricular estableciendo @ Tronco Comun
igud d dd Primer afo de los Bachilleratos didtribuyendo las asignaturas en d Primer y
Segundo afio dd Plan de Formacion Profesional Superior. Su objetivo es proporcionarle
d dumno una Slida base intdectud y culturd que dienda a la formacion integrd del
educando y, asmismo, le gporte € dominio de los codigos instrumentales basicos para
el desarrollo persond, socid, ciudadano y laboral.

% Tronco Comin

Primer afio:
Ciencias Experimentaes (Fisica)
Ciencias Socides (Higtoria)
Matematicas A

Segundo afio:
Andisisy Produccion de textos,
Inglés Técnico
Informética,
Matemética B
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% Componente tecnolégico desinado d aprendizgie de los principios cientificos y
tecnolégicos y fundamentamente de las destrezas y habilidades propias de cada
orientacion.

En € primer afo la formacion profesond de base esta referida a un conjunto de
conocimientos y habilidades relativos a un grupo de figuras profesondes que
condituyen cada orientacion, a proporcionar la base cientifico-tecnologica y las
destrezas comunes para la adaptacion a cambio en las cudificaciones y a la movilidad
profesond dd &ea En d segundo afio, se brinda una formacién profesona mas
epecifica  aticulada sobre un  conjunto de conocimientos 'y habilidades méas
profesondizantes en cada una de las orientaciones en particular y de agudlas que
surgen en lainteraccion de dlas con un &mbito tecnol gicamente propio.

El Pefil de egreso es de Obrero Calificado y estd definido por los nuevos
procesos de produccién que postulan nuevos requisitos educaciondes en la formacion
de competencias y en la integracion entre tareas de concepcion y de gecucion. Se busca
generar la capacidad de anticipacion para dar cumplimiento smultaneo dd plazo de
produccion y las exigencias de cdidad de producto. Respecto a la continuidad
educativa, ad aprobar € curso los estudiantes podrén acceder a Mdédulos de
epecidizacion o de actudizacion, o ingresar a los Segundos afios de los Bachilleratos
del éreacursada.

Los Mdédulos de especidizacion para los egresados de la Formacion Profesona
Superior brindan una certificacion especifica sobre € maédulo cursado, independientes
unos de otros.

FORMACION PROFESIONAL SUPERIOR EN EL
AREA INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS DE
MANTENIMIENTO

20 ANOSDFEF | OS

BACHILLERATOSDE
ELECTROMECANICA,
ELECTROELECTRONICA Y

Modulos de Especializacion Operativa

MECANICA AUTOMOTRIZ I I II—,IIA

N e B | L wagunas [ | nsarsconeoll | Sties W | eteetro W e || e
O M gedn Eléctricas Eléctrcias BAsiCOS Electrénica utomotriz*
10 |

A
N MECANICA GENERAL I ELECTROTECNIA I MECANICAAUTOMOTRIZI
O
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A MODO DE SINTESIS

Higtéricamente la formacion técnica se basdba en un enfoque secuencid
organizedo, que patia de lo generd paa llegar a lo particular; los fundamentos y
principios generdles se trataban en forma dicotomizada de la redidad o Stuacion
problema.

Las nuevas concepciones dd  agorendizge indsten en la importancia de la
interaccion  entre  la  informacion  presentada y los conocimientos  anteriormente
adquiridos, orientandose cada vez mas d andids de la dinamica de los materides de
gorendizge y los mecanismos psicologicos del  procesamiento de los mismos. Se
abandonan las teorias asociacionistas para acercarse a posiciones congructivistas en las
cuades la exploracion de ideas previas en los dumnos en torno a conceptos O temas
planteados por & docente tienen cepitd importancia La observacion y la posterior
elaboracion de hipotess con la consecuente experimentacion, son los pilares
fundamentales del re-descubrimiento del dumno, de la ciencia y sus vaores materides
productivos. La informacion tecnologica ya no precede a esfuerzo dd dumno en la
elaboracion, sno que es d aditivo edtratégico cedido en  momento mas critico por €
docente, suministrado en las dosis adecuadas que permitan |os avances.

En la actudidad ya no es suficiente la preparacion para oficios o dedtrezas
particulares, temporamente acotadas, Sno que es necesario gprender a interpretar y
utilizar tecnologia que cambia condantemente; en resumidas cuentas, |0 que es
necesario es aprender a aprender. En otras pdabras, una formacion de carécter
polivaente es |0 que habilita € desarrollo de una formecion para € trabgjo, que requiere
de individuos competentes. Alguien es competente no porque sea competitivo sno
porque “es capaz de resolver adecuadamente; es duefio de un saber para. Frente a
cambio tecnolégico y la tendencia de organizacion podt-fordista en la produccion, se
sefida la importancia de una Sdlida educacion generd que implique habilidades basicas
de expresion, comunicacion ord y escritay un conocimiento matemético aplicado.

En nuestro pais la Universdad del Trabgo dd Uruguay, desde sus comienzos
como Escueda de Artes y Oficios, acompafid la evolucion dd aparato productivo
nacional, formando los recursos humanos necesarios con la oferta educativa brindada
Tratd sempre de optimizar esta formacion, creando toda la gama de recursos humanos,
desde operarios hasta técnicos medios y superiores, con cursos de variada duracion, en
diferentes opciones y moddidades educativas. En todos elos @ dumno recibia los
conocimientos como una etapa previa a la sedimentacion que se produciria en la
préctica profesond pogerior, entendiéndose que los conocimientos impartidos tenian
una duracion ilimitada acorde con d desarrollo tecnoldgico exigtente, debido también a
gue los cambios tecnoldgicos se producian a un ritmo mas lento que los actudes. La
base conceptua equiparaba los conocimientos del educando a una simple réplica de la
redidad afianzada a través de una practica ssemética y prolongada de acuerdo a la
formade producir bienesy serviciosimperantes.

En la actudidad, y de acuerdo a la evolucion productiva antes mencionada, se han
comenzado a implementar cambios profundos en los planes de estudio, acompasandose
a los nuevos tiempos en los cuaes la nueva oferta educativa se desprende de la
ensflanza de oficios de asgnaturas, para volcarse, en las primeras etapas, de los
trayectos curriculares a la ensefianza de areas de conocimientos, 10 que permite obtener
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un egresado con una capacidad de respuedta flexible a las variaciones de mercado
labord. Se pretende reemplazar @ antiguo concepto de desarrollo de habilidades
manuades y operaciondes definidas para puestos de trabgo especificos por € de
desarrollo de competencias correspondientes a trabgjadores polivalentes que puedan
resolver problemas, tomar decisonesy trabajar en equipos.

Los nuevos moddos educativos proponen la aticulacion de diferentes
epecididades, antiguamente  direccionadas  por  trayectos o0  itinerarios  bien
diferenciados. La automatizacion e informatizacion de los sstemas productivos ha sido
e demento de encadenamiento de edta relacion, imponiéndose profesonaes con un
amplio dominio ddl saber hacer que concatena € conocimiento con las habilidades y
destrezas propias. En estos modelos se vaora d caracter tecnolégico, socid y persona
del individuo.

El uso de la tecnologia estard determinada de acuerdo con € enfoque que se le dé
en |os nuevos sstemas de produccion:

vision tecnocéntrica, la que se basa en la edrategia de eiminar cada vez
més d trabgo humano, sudituyéndolo por € uso intendficado e integrado
de equipos, o,

vison antropocentrica, en la cua los ssemas de produccion tienen como
principio basico, desde la fase de proyecto y disefio, la adopcién de
tecnologias y sitemas productivos que resdtan la cgpacidad humana y no
U sudtitucion.

Los nuevos egresados del Sistema Educativo deberdn adquirir un perfil ocupaciond
diferente, asegurandose un desempefio polivadente dentro de su area, desempefiando
digintos roles, trabgando interdisciplinariamente, en equipo y con las competencias
necesarias para continuar, en forma permanente, su educacion.

Los cursos enmarcados dentro del concepto de heterogeneidad productiva y
tecnologica se deberdn basar en € mango de la incertidumbre como la piedra angular
de la formacion, propiciando una cultura tecnoldgica integral, critica, éica y
polivalente.

El programa sSrve como marco referencid permanente, Sendo d mapa de
orientacion de docentes y dumnos que, a partir de los minimos establecidos, posee la
flexibilidad para que € docente tome las decisones pertinentes en cada Stuacion y a las
necesidades de cada medio escolar. Con €llo se logra que & docente sea un sujeto activo
del desarrollo curricular.

La metodologia propuesta no es del todo innovadora. Pero es oportuna, criteriosa y
cautedosa en d sentido que facilita y propende hacia la necesaria interdisciplinariedad de
las materias dd trayecto tecnoldgico, y las de este con las dd denominado tronco
comun.

Propender a una mayor integracion del conocimiento es una de las caracterigticas de
los nuevos modelos educativos. Para dlo, se hace necesario encarar las actividades
fundamentadmente en la investigacién de los procesos, en la expeimentacion de los
nuevos disefios que surgen necesariamente de los diferentes proyectos que se eaboren,

86

Comision de transformacion de la educacion media superior en Uruguay




La educacion media superior uruguaya en el siglo XX

y sea dli d lugar donde se conjuguen los conocimientos tedricos con los préacticos. El
propio dumno es € protagonista del proyecto de trabgo, un interlocutor y no un mero
receptor del conocimiento construyendo Sus propios conocimientos desde la
interaccion en d grupo-clase y a traves de las propias relaciones inter-grupos. Al
trabgar por proyectos, las actividades desarrolladas dgan de ser acumulativas y
rutinarias, 1o que lleva sn lugar a dudas d cambio de actitud tanto de dumnos como de
docentes Esta forma de ensefiar ha inducido a reflexionar y cambiar las concepciones
sobre € saber y a indagar sobre las propias necesdades para tratarlas desde la
complgidad y profundidad.

Por otra parte, € espiritu de cooperacion en la relacion educacion/trabgo ha
permitido detectar, con un mayor grado de fineza, los requerimientos de los digtintos
niveles en la preparacion de técnicos, exisiendo un buen grado de consenso en no
forzar una profesondizacion temprana. La necesdad de posbilitar la incorporacion de
los edudiantes a nivdes formativos superiores, determina  enfoques curriculares
renovados que incorporan nuevos contenidos y metodologia diferentes a los
tradicionales.

ACCIONESA FUTURO

En d Siglo XXI, d Consgo de Educacion Técnico Profesiond®®, una vez
edtablecidas las reformulaciones e innovaciones, cumple sus objetivos a través de sus
cursos regulares y de acciones educativas no formaes, destinados a la formacion de
Técnicos Superiores y Medios, Auxiliares Técnicosy Trabgadores Calificados.

1. Brindar una educacion basca y media tecnoldgica mediante una formacion
polivdente e integral que prepare a los jovenes para paticipar activamente
en € desarrollo econdmico y socid del pais.

2. Fomentar en € adumnado las capacidades para € gorendizge permanente y
parad descubrimiento de sus propias gptitudes y vocaciones.

3. Atender la formacion de los Recursos Humanos dd pais a través de la
titulacion técnica de nivd medio o superior y/o mediante acciones de
capacitacion, actuaizacion o perfeccionamiento.

4. Habilitar para e acceso a estudios de nivel terciario.

5. Desarrollar cursos Post-Bachilleratos a nivel de tecnicaturas (Técnico 'y
Tecndlogo)

Es necesario dcanzar d mgoramiento dd nivel de las habilidades de la fuerza
labord, formando las nuevas generaciones con las habilidades y conocimientos
competitivos para una economia globa, basada en € conocimiento. La tarea de la
educacion es desarrollar un conjunto bésico de capacidades y destrezas para poder
disfrutar de una vida plena y productiva, 1o que $n lugar a dudas afecta seriamente a la

%8 ANEP//UTU. Revista CAMBIO. N° 7, octubre de 1999 . “Caminos recorridos para la transformacion
delaUniversidad del Trabajo”. Innovaciones. Reflexiones (Pag. 61)
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educacion y en paticulaa a que la formacion para @ trabgo sea por motivos
exigenciades o por nuevas exigencias técnicas y econdmicas.

Los nuevos puestos de trabgo requieren que todos y no solo agunos piensen,
planifiqguen y sean capaces de inventar ante las demandas cambiantes. También, desde
e punto de vida organizaciond, se han modificado las edructuras, excesvamente
piramidaes, exigiendo més rdaciones horizontdes e interactivas. Hoy en dia la
educacion para d trabgo, no es s0lo una cuestion tecnolégica, SN0 que tiene un
componente éico y solidario muy grande, cgpaz de ampliar nuestra conciencia y
cambiar nuestras esimaciones.  Una educacién que ante € descentramiento del trabgjo,
Sepa dar razones para Vvivir, que nos recuerde que no Se vive paa trabgar,
reproduciendo esclavitudes y dienaciones, SN0 que se trabga paa vivir y, que en
definitiva, no se educa sdlo para conseguir un empleo Sno para paticipar en una
sociedad en la que d otro, ademés de ser un compafiero de labores es también un
semegante.

En concordancia con dlo, es importante rescatar @ posicionamiento indtituciona
actual y cud es la vison edratégica a desarrollar, explicitados en los ‘Lineamientos de
Politica en Educacién Tecnolégica” para e periodo 2000-2005.>° . Estos lineamientos,
enmarcados en un nuevo contexto econdmico y socid, se manifietan a través de un
conjunto de poaliticas que permitan cumplir con € doble papel de:

“@) instrumento de politicas sociales focalizadas, destinadas a sectores
de jovenes desfavorecidos, a traves de modalidades flexibles de
Formacion Profesional, en cooperacion con otros organismos del
Estado y con otras entidades de la sociedad civil.

b) Asegurar € acompafiamiento tecnoldgico del pais, a través de la
profundizacion de politicas educativas a nivel medio tecnoldgico y
superior, en estrecha colaboracion con los actores del mundo del
trabajo y en observancia de la pertinencia y la calidad educativa” .

Para dlo, habra de fortdecer la capacidad de monitoreo y vision prospectiva de la
redidad tecnoldgica y laborad del pais, adoptando un papel pro-activo, anticipando los
requerimientos y teniendo capacidad de respuesta en tiempo y forma. Esto sera posible
fortaleciendo la capacidad de planeamiento edtratégico que incluya a quienes actlan
entre d mundo productivo y € mundo educetivo.

Para hacer redidad estas intenciones se adoptaran politicas de alianzas edtratégicas,
£ crearan espacios de participacion y didogo socid (como son los Nucleos de
Investigecion 'y Desarollo  Tecnoldgico (NIDT) en los Inditutos Tecnologicos
Superiores), edimulandose su expanson. Por otra pate, se propenderd a un
rdlacionamiento més edrecho con la Universdad de la Replblica en € &ambito
académico y tecnoldgico, mediante acciones conjuntas en d ambito de la investigacion
en aguellos sectores que impactan en la pertinencia de los contenidos curriculares de los
cursos. Eda pertinencia es fundamental para d desarrollo curricular, que guarda
rlacion directa con la mutacion permanente de los requerimientos de los puestos de
trabajo, moddidades y formas de produccion.

9 ANEP /Consejo de Educacién Técnico Profesional. Proyecto de Presupuesto 2000 —
2005.“Llineamientos de Politica en Educacion Tecnolgica’.
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Ademés, se continuard con € desarrollo y la creacion de cursos de nivel terciario
tecnol6gico como son los Tecndlogos, lo que supondra una nueva politica de
“diversificacion coordinada de la educacion terciaria en carreras cortas, de contenido
tecnolégico y de fuerte impacto para la produccion de bienesy servicios'®.

A modo de concluson, resulta importante destecar que en @ desarrollo de los
lineamientos edablecidos paa d proximo quinquenio, la Inditucion tiene como
proposito:

Desarrollar en los jovenes las capacidades para @ aprendizgje permanente y
parala adaptacion y promocion de los cambios tecnoldgicosy culturaes.

Ofrecer una formacion polivaente y eficaz, que prepare a sus educandos
para paticipar activamente en la transformacion de las estructuras socides y
productivasy paramegorar las condiciones de vida de | os trabg adores.

Articdarse y complementarse con la Educacion Secundaria, en @ esfuerzo
por lograr la universdizacion de la educacion media bésica, mediante d
desarrollo de estrategias destinadas a sectores especificos;, en especid en las
zonas rurales, a través de la educacion en dternancia, que le otorgue a todos
los jovenes las herramientas para participar consciente y cdificadamente en
las decisiones concernientes a desarrollo naciond.

Atender a la formacién de los recursos humanos especidizados dd pais,
mediante latitulacion técnicay tecnoldgica de nivel medio y superior.

Desarrollar una oferta de capacitacion profesona que cubra las demandas
de la reconverson, actudizacion, pefeccionamiento y especidizacion de
los trabagjadores del pais.

Generar la necesaria articulacion y complementacion con la Universidad de
la Replblica, con d propdsto de brindar una nueva modaidad educativa
tecnoldgica post-secundaria que diversfique este nivel de educacion y que
permita la generacion de recursos humanos con titulaciones que se ubiquen
en exa intefase no explorada por nuestro pais, entre los Técnicos y los
Profesonades Universitarios, imprescindible para e desarrollo productivo.

Propiciar espacios de transferencia técnica y tecnoldgica, mediante la
diverdficacion en la ofeta de sevicio de informacion tecnolGgica y
addencia técnica, con paticular énfass hacia la micro y pequefies
empresas.

Paticipar activamente en las politicas socides dedtinadas a jovenes
pertenecientes a sectores desfavorecidos, procurando su insercién en la
sociedad, a través de moddidades flexibles de formacion profesond, en
cooperacion con otros organismos del estado y con otras entidades de la
sociedad civil.

0 ANEP /Consejo de Educacién Técnico Profesional. Proyecto de Presupuesto 2000 —2005. Op.Cit.
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