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Algunas reflexiones en torno al sujeto de la
educacion de personas jévenes vy adultas

MARINA CAMEJO!

Unicamente por la educacion el hombre llega a ser hombre
Immanuel Kant

Algunas ideas preliminares

] presente articulo surge a partir de ciertas reflexiones suscitadas por el curso de

educacion permanente Perfeccionamiento en Educacion de Personas Jovenes
y Adultas, dictado en los tltimos meses de 2019 en la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion de la Universidad de la Republica. En el curso se dieron
encuentro educadores de diversas formaciones y de diversas filiaciones institu-
cionales, inscriptos en lo que podemos llamar educacion formal o no formal. Sin
embargo, todos ellos comparten algunas inquietudes. La primera es que sus prac-
ticas como educadores o bien se dirigen a jovenes o bien se dirigen a adultos, en
ocasiones, ambas franjas etarias ocupan sus practicas, aunque no necesariamente
en los mismos niveles. Con esto queremos decir que algunos de ellos educan a
jovenes y adultos para que culminen la educacion primaria, otros acompaifian sus
recorridos en la educacién secundaria, mientras que otros lo hacen en contextos
de encierro como lo son las Unidades de Internacién de Personas Privadas de
Libertad, dependientes del Instituto Nacional de Rehabilitacion. Asimismo, en-
contramos otros que lo hacen a través de los Centros de Capacitacion, dependien-
tes del Ministerio de Educacion, o quienes imparten sus practicas en la Direccion
Sectorial de Educacién de Jovenes y Adultos, dependiente de la Administracion
Nacional de Educacién Publica. Lo segundo que los une es la preocupacion por
como llevar adelante la educacién de personas jovenes y adultas (EPJA), preocu-
pacion que gira en torno a diferentes dimensiones, que van desde los procesos de
aprendizaje, pasando por garantizar la continuidad educativa y que llegan hasta la
necesidad de precisar qué caracteristicas posee este sujeto de la educacion. Otro
elemento en comun —desde nuestra perspectiva— consiste en continuar pen-
sando y viviendo la educaciéon como milagrosa y esperanzadora. La educacion es
esencialmente transformadora, a través de ella posibilitamos que la humanidad se
constituya. Recordemos lo que Philippe Meirieu afirma:

1 Departamento de Historia y Filosofia de la Educacion y Cétedra Unesco EPJA, Instituto de
Educacién, FHCE, Universidad de la Reptblica.
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Educar es, precisamente, promover lo humano y construir humanidad... ello

en los dos sentidos del término, de manera indisociable: la humanidad en cada

uno de nosotros como acceso a lo que el hombre ha elaborado de mas humano,

y la humanidad entre todos nosotros como comunidad en la que se comparte un

conjunto de lo que nos hace mds humanos. Por esta razon, el decidir o simple-

mente aceptar privar de forma deliberada, aunque fuera a un solo individuo, de

la posibilidad de acceder a las formas mas elevadas del lenguaje técnico y artisti-

co, ala emocién poética, ala comprension de los modelos cientificos, a los retos

de nuestra historia y a los grandes sistemas filosdficos es excluirlo del circulo de

la humanidad, y excluirse a uno mismo de ese circulo. Es, en realidad, romper

el propio circulo y poner en peligro la promocién de lo humano (2001, p. 30).

Los educadores nos vemos comprometidos con la continuidad del circulo de
la humanidad y ello en parte porque, a nuestros ojos, no perdemos la esperanza
de que se susciten cambios en los sujetos de la educacion. Educar no es antojadizo,
es necesario para garantizar los procesos de humanizacion y alcanzar el perfec-
cionamiento del que cada uno es capaz. Lo mas llamativo es que la educacion es
milagrosa por varias razones. Una de ellas es que cada acto educativo es tinico,
sin precedentes y que escapa o se resiste a ser explicado en términos logicos. La
segunda razoén, y fuertemente vinculada con la primera, es que al educar ocurren
procesos que pasan desapercibidos tanto para los educadores como para los edu-
candos y que dificilmente podamos explicar. ; Como aprende? ;Como resulta sig-
nificativo este tema, autor o problema? ;Como es de recibo esta propuesta? ;Qué
malestar provoca en nosotros, los educadores, que algo no se entienda o no mo-
tive? La educacion tiene que generar malestar en los que participan en la relaciéon
pedagogica, tiene que desacomodar, de lo contrario, el impulso que nos impele al
cambio no surtira efecto. Es ahi cuando ocurre el milagro, cuando se disloca lo
que se sabe o lo que se puede ensefiar para obligarnos o conducirnos a hacernos
de lo que no sabemos o de lo que no enseflamos porque faltan las estrategias, las
motivaciones o los conocimientos. Algo ocurre, es ese clic que mantiene vincula-
do al educando con la institucion, con el educador y consigo mismo, y que lo insta
a continuar educandose.

Mas alla de los problemas que podemos adjudicar a la educacion, en ella se
deposita la esperanza del cambio, de la transformacion, en ella se concentra la
posibilidad de un futuro mejor.

Las motivaciones que provocan que los jovenes y adultos contintien sus es-
tudios son diversas, aleatorias y en muchos casos incluso desconocidas para si
mismos. Ingresar en un contexto educativo puede responder a la necesidad de
vincularse con pares, aun cuando el vinculo con el conocimiento es otro elemento
que tiene que estar presente. Dicho vinculo, desde nuestra perspectiva, suele ser
de los mas desatendidos. Es de orden afectivo y epistémico.

Tanto los educadores como los investigadores suelen detenerse y producir
rios de anécdotas y de textos sobre el orden epistémico, se discurre acerca de qué
ensefiar, como ensefiar, etc. Desde nuestro enfoque, la relacion afectiva con el

38 EDUCACION DE PERSONAS JOVENES Y ADULTAS: UN CAMPO ESPECIFICO EN DEBATE



T | | . EEEN

conocimiento suele pasar a un segundo plano. Si no se aprende, es porque no se
nos ha mostrado o ensefiado a desear. No tiene que ver con lo que interesa o en-
tretiene, tiene que ver con lo que genera percatarse que no se posee algo y ese algo
es conocimiento, ya sea teorico, experiencial, técnico, practico, etc. Ensefiarles a
los educandos a ser sujetos deseantes tal vez sea un desafio al que nos enfrentamos
los educadores.

Asimismo, insistir en el circulo de la humanidad responde a que la educacion
es un derecho de todos los hombres y mujeres, y, para ser mas explicitos, el dere-
cho a que fodo el ser sea educado, esto es, el reconocimiento de la integralidad que
subyace a nuestra humanidad.? En tanto seres humanos, diferentes dimensiones
nos constituyen y todas ellas, aunque no con la misma intensidad y de la misma
manera, son tenidas en cuenta en la tarea educativa. Somos seres biopsicosociales,
por ende, las dimensiones corporal, intelectual, afectiva, estética, social, espiritual,
volitiva, moral, psicoldgica, etc., serdn o tendran que ser abordadas de forma inte-
gral como parte de una educacion genuina. O, por lo menos, se trata de otro de los
desafios que debemos sortear particularmente cuando la educacion tiene como
sujeto a la persona adulta.

El adulto no es menos educable que el nifio ni ha perdido el tiempo o el dere-
cho a ser educado, sin embargo, es imperioso discernir respecto a como es posible
educarlo.

»Quién es el sujefo de la educacion (alumno/educador)e

sta pregunta tiene como objetivo guiar la reflexion en este apartado. Una y

otra vez nos tropezamos con diferentes miradas o teorias que desde la peda-
gogia ofrecen respuestas centradas en caracterizar al adulto en tanto sujeto de la
educacion. Esto es, textos que se concentran en describirnos cémo llega al aula
(parte de ello implica tener acceso a las razones por las que no accedi6 o aban-
dono el sistema educativo) y en las falencias o en las dificultades que presenta el
adulto como educando y las que implica para el educador tenerlo como alumno
o estudiante.

Reconocemos al adulto como adulto, pero la institucién educativa no siempre
lo reconoce como tal. Las aulas no estan pensadas para recibir al adulto, el adulto
tiene que adaptarse a una disposicion espacial y a un mobiliario pensado para
recibir, en la mayoria de los casos, a nifios y nifias. Se le transmiten contenidos y
se utilizan estrategias que buscan insistir en lo valioso e importante que resulta

2 Desde 1948, afio en que se adoptd la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, es que la
educacion goza su condicion de derecho humano. La educacién promueve la realizacién perso-
nal, afianza la defensa y el respeto de los derechos y las libertades, y también habilita a las perso-
nas a que participen eficazmente en una sociedad libre a través del desarrollo del entendimiento,
la amistad y la tolerancia (Unesco y Unicef, 2008, p. 7).
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el conocimiento para la vida, aunque no lo sea para su trabajo. Incluso es posible
sefalar que en ocasiones la relacion que se establece entre el estudiante adulto y el
educador se da en términos de infantilizacion del primero. Se controlan sus tiem-
pos, se controla su manejo del cuerpo, se controla como debe aprender y qué debe
aprender (como si fuera un deber aprender tal o cual contenido, idea o estrategia
de conocimiento); incluso la forma en que es evaluado violenta su adultez o su au-
tonomia. Lo anterior, sin contar que la persona adulta puede vivenciar que lo que
se le ofrece en el ambito educativo no acompaiia sus intereses ni sus necesidades
intelectuales o que no acompasa como respuesta a sus problemas inmediatos. Al
respecto, hago referencia a las palabras de una participante del curso:

El grupo con el que trabajo actualmente, como docente de contabilidad en edu-

cacioén en contextos de encierro, esta formado por adultos y jévenes que hace al-

gun tiempo, por diversos motivos, han abandonado sus estudios. Evidentemente

esto afecta muchisimo el aprendizaje, ademads de la falta de habitos se suma la

falta de disciplina (entran y salen del aula) (Vianna, 2019).

Las palabras que preceden son muestra de que entre muchos educadores cir-
cula la idea de que solo la educacién institucional es la que provee aprendizaje.
Ademads, entienden que este se ve afectado por la ausencia de hébitos o la falta
de disciplina. Esto ultimo nos muestra que se intenta con el adulto lo mismo que
con el nifio o nifia: disciplinar sus cuerpos (el adulto tiene que estar quieto, senta-
do, escuchando la clase y junto con ello deberia generar o desarrollar un conjun-
to de habitos conductuales e intelectuales). Consideramos que el adulto aprende,
y aprende muchas cosas, aunque no sean las sefialadas por la institucion escolar.
Asimismo, emerge como urgente desde la perspectiva del educador ensesiar desde
otros formatos y la adaptacion de los espacios educativos y de las propuestas for-
mativas para motivar el aprendizaje en el adulto. Tal vez sea el adulto el que tenga
que marcar el ritmo de lo que debe ser ensefiado y el educador aprender a recibir y
estar atento a lo que marcan los adultos en forma de intereses o necesidades.

Otra cuestidn a senalar es que las personas adultas poseen una relacion tensa
con el tiempo, no disponen de tiempo libre para el aprendizaje, su tiempo vital
suele estar repartido entre las obligaciones laborales, las familiares e incluso las
sociales; esto provoca que en muchos casos afronten la experiencia educativa con
cansancio y suelan considerar que paso el tiempo para educarse. Aferrarse a esta
idea supone violentar otras: la educacion es un derecho, como lo es el aprendizaje
a lo largo de toda la vida.? No necesariamente es responsabilidad de ellos lidiar
contra la sensacién de que su tiempo ha pasado, de que el salon de clases no es el
lugar que les corresponde. Esa sensacion en parte se sostiene en la presencia de

3 Recordemos que la EPjA demor6 en ser valorada en el &mbito politico en nuestro pais. Dicha
valoracion se enmarca en el concepto de la educacién como un derecho humano fundamental y
se sustenta en la obligacion que el Estado tiene de garantizar y promover la educacién de calidad
para todos los habitantes, alo largo de toda la vida, facilitando la continuidad educativa, tal como
es expresado en el articulo 1 de la Ley General de Educacién (Uruguay, 2008).
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timidas politicas educativas orientadas a la educacion de adultos y a la formacion
de profesionales orientados a trabajar con estudiantes adultos. Los educadores no
se forman, en principio, para trabajar con adultos. Se forman para trabajar con
nifos y nifas o adolescentes. Luego, por diversos factores que aqui no podemos
atender, terminan ocupando cargos donde el publico objetivo al que hay que edu-
car son jovenes o adultos.

De mas esta decir que la falta de formacion especifica es un sintoma de la
falta de reconocimiento de la especificidad de la EpjA, sin embargo, no justifica la
expulsion pedagodgica que suelen vivir los adultos.*

Los educadores distribuyen sus cargas horarias entre EPja (ya sea educacion
primaria, secundaria, contextos de encierro u otros formatos presentes en nuestro
pais) y otros cargos docentes. Esta situacion puede tener una doble lectura. En el
contexto del curso, por un lado, el intercambio suscitado entre los participantes
permitié concluir que si bien no logran concentrarse laboralmente, les permite
tener una vision mas completa de la educacion, lo que contribuye a tener una pers-
pectiva mas comprensiva de los problemas o las dificultades que deben sortear jo-
venes y adultos comparados con aquellos que se educan «en tiempo y forma». Ese
panorama mds completo favorece a los educadores, porque entienden que estos
jovenes y adultos cargan con otras mochilas, en palabras de una de las participan-
tes del curso, «biografias marcadas por la desercidn, la discontinuidad, el fracaso
reiterado» (Vianna, 2019), a lo que agregamos la expulsion en muchos aspectos de
la vida, fracasos familiares, dificultades para insertarse en la vida laboral o social.

Sin embargo, como consecuencia de esta fragmentacién laboral, carecen
en general de una formacion especifica para trabajar con jévenes y adultos.
Muchos educadores desconocen autores o documentos que constituyen las po-
liticas de EPjA e incluso algunos no poseen formacién pedagogica. La falta de
conocimiento sobre autores, documentos y discusiones internacionales acerca
de la EpjA repercute en la comprension de los problemas que se presentan a nivel
institucional y en el posible abordaje socioeducativo, asi como en su abordaje
pedagogico-didactico.

La escasa o nula formacion pedagogica en algunos educadores no es sind-
nimo de fracaso. Ellos advierten que algunos de sus companeros son educadores
que poseen una excelente formacién en su campo de conocimiento y logran a
través de diversas estrategias atraer el interés de jovenes y adultos y concentrarlos
en torno al aprendizaje.

Lo dicho hasta el momento recoge de forma sucinta algunas de las reflexiones
surgidas en los encuentros presenciales que hubo en el curso.

4 Esaexpulsion se da, a nuestro entender, en varios niveles. La expulsi(’)n es pedagc’)gica, es espacial,
es cronoldgica, porque seguimos atados a la idea de que la educacion es algo que se transmite a
las jovenes generaciones. Mucha agua ha de correr a nivel institucional y social hasta que com-
prendamos que educarse no tiene edad y que, en todo caso, nos debemos como sociedad pensar
qué educacion para qué adultos.
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No podemos ignorar que hay abundante literatura dirigida a pensar la educa-
cion de las personas adultas y a teorizar acerca de las practicas educativas orien-
tadas a ellas.

Si identificamos a las personas adultas como sujetos de la educacidn, entonces
surge una pregunta en torno a su especificidad que es necesario responder: ;las
practicas orientadas a educar adultos difieren o deben diferir de las destinadas a ni-
fos y niflas? Si respondemos que si, entonces hay que precisar cuales son los rasgos
que distinguen la educacioén de adultos de la educacién de nifios y nifias.

En la historia de la educacion de adultos es posible encontrarnos con respues-
tas polarizadas. Por un lado, aquellas que sostienen que la educacion de adultos es
pedagogia general adaptada a esta poblacion. Desde esta perspectiva, no hay reco-
nocimiento de la especificidad, se parte de los postulados o criterios que hacen a
la accidn educativa segtin la pedagogia general y son aplicados a todas las edades.
Todos aprenden igual, independientemente de la edad.

Por otro lado, encontramos aquellas posiciones que reconocen el caracter
eminentemente especifico de la educacion de adultos y consideran que esta cons-
tituida por un conjunto de précticas diferenciadas y diferenciables.

Desde nuestra perspectiva, las respuestas polarizadas y en tension (es posible
identificar perspectivas intermedias: aquellos que entienden que la educacion de
adultos se asemeja a la educacion de nifos y nifias, pero con variantes, o aquellos
que dicen que la educacion de adultos es bien diferente a la de nifas y nifios, pero
que las diferencias se dan en las practicas, es decir, nos tropezamos con un crisol
de perspectivas respecto a como educar a los adultos) son resultado de la dificul-
tad para delimitar qué entendemos por educacion de personas adultas. A nuestro
entender, la respuesta implica cierto posicionamiento pedagégico y filosofico que
a su vez se sostiene en los aportes que la psicologia, la sociologia u otras ciencias
puedan ofrecernos respecto a la adultez. Trataremos en breve de ahondar en este
punto.

Ser adulto: su potencia en la educacién

as diferentes experiencias narradas —en el contexto del curso al que hemos re-

ferido— en torno al sujeto adulto en la educacién nos hacen pensar en que es
una figura potente desde la que abordar nuevos horizontes pedagogicos. Una po-
sible arista es la concerniente a qué ofrece el adulto en el contexto educativo, desde
su experiencia vital y su capacidad para aportar a la comunidad. En esta linea, es
preciso revalorizar el significado social de la adultez. La persona adulta no posee
el mismo valor social que los nifios y las nifias. Estos ultimos son promesas, en
ellos se asienta el futuro de una nacién, pueblo o sociedad. Los adultos, en especial
cuanto mas adultos sean, van perdiendo el caracter promisorio y pasan poco a
poco (por lo menos en las sociedades occidentales) a ser una carga. En nuestras
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sociedades, el adulto no es reconocido por el saber acumulado, ya sea en forma de
teoria, de experiencia o de saber hacer. No olvidemos que la vida adulta supone
cambios en los roles, que son resultado de los acontecimientos sociales. Los roles
responden a demandas y exigencias producto de las tareas sociales y no estan defi-
nidos, en principio, por las capacidades o por las estructuras bioldgicas.

La experiencia del adulto va de la mano con su capacidad para adaptarse a
las diferentes circunstancias que la vida le presenta, lo que, desde nuestra pers-
pectiva, es muestra de maleabilidad y aprendizaje constante. En este sentido es
que entendemos que su figura es poderosa en la educacién. La pregunta que de-
beriamos hacernos es como aprende el adulto y no qué aprende. Preguntarnos
qué aprende es poner el foco en los contenidos, mientras que preguntarnos como
aprende es poner el énfasis en el proceso, en los mecanismos, en las estrategias.
A nuestro entender, el proceso estd marcado por necesidades y momentos vitales.
Un ejemplo podria ser el caso de las huertas organicas que se desarrollan en los
contextos de encierro. Podemos detenernos en explicar qué es un tubérculo o una
verdura, o por qué el tomate es un fruto. No obstante, el contenido esta al servicio
de diversas necesidades. En primer lugar, ocupar tiempo de vida. El tiempo en un
contexto de encierro como la carcel es otro tiempo, en el que el sujeto se desvane-
ce y ocuparlo cultivando es una forma de controlar su tiempo, de hacerlo sentirse
activo y util. En segundo lugar, desarrollar la autonomia y la responsabilidad en
relacion con aquello que se cultivo. Se cultiva y lo que se coseche es producto de su
trabajo y de la atencion puesta en ello. Asimismo, se aprenden técnicas de cultivo,
de cuidado, de seleccion de las semillas, de manejo de los recursos (agua, tierra,
instrumentos), etc. Se aprende para sobrevivir. Se sobrevive la carcel y se aprende
a sobrevivir mas alla de ella. Los aprendizajes obtenidos en ese contexto adquieren
para el hombre encerrado un sentido diferente, porque tal vez, una vez fuera de
la cércel, pueda alimentar a su familia con sus propias manos como nunca antes
crey6 que podria hacerlo.

El adulto no es menos aprendiz que el nifio, es un aprendiz diferente, por ello
es hora de que asumamos que posee el derecho a

... otra educacion: una educacién acorde con los tiempos, con las realidades y

con las necesidades de aprendizaje de las personas en cada contexto y momento;

una educacion a la vez alternativa y alterativa, capaz de ponerse al servicio del

desarrollo humano y de la transformacién social que reclama el mundo de hoy

(Torres, 2006, p. 2, destacado en el original).

Asimismo, el adulto puede, a diferencia del nifio o nifna, resignificar sus
aprendizajes de una forma diferente. ;Qué queremos decir con esto? Queremos
decir que lo que se aprende estd fuertemente asociado a sus expectativas vitales.
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Para concretar lo anterior consideramos que es preciso recuperar la escuela skholé
como espacio de ‘tiempo libre’s

los adultos v la escuela

qui partimos de la escuela como el espacio educativo por excelencia, pero no
lo restringimos al salén de clases. Escuela es cualquier espacio que fomente
el pensamiento, la capacidad critica y la bisqueda de conocimiento.

Nos atenemos a la escuela entendida como espacio de conocimientos y de
experiencias disponibles para el bien comin (Masschelein y Simons, 2014, p. 3).
La escuela es el espacio para el ocio. En los tiempos que corren, hablar de ocio
implica una carga negativa porque es lo opuesto al tiempo de la produccion, sin
embargo, la creatividad, la originalidad, la capacidad de asombro y el desarrollo
de ideas solo pueden nacer de él. Desde nuestro punto de vista, la escuela tiene
que presentarse como el espacio que habilite a los jovenes y especialmente a los
adultos a nadar en la incertidumbre, en lo no planificado, en lo imprevisible. El
potencial de la escuela radica en que proporciona a cada cual, y de forma inde-
pendiente a sus talentos, destrezas, antecedentes y aptitudes, el espacio y el tiempo
para abandonar su entorno conocido, para elevarse sobre si mismo y modificar el
mundo (Masschelein y Simons, 2014).

No se nos malentienda, consideramos que el entorno educativo destinado a
los adultos (llamémosle escuela) tiene que ser desestructurado y ofrecido como
espacio de libertad. El adulto llega al espacio escolar, en principio, por iniciativa
propia. Pero una vez alli tendrd que descubrirse a si mismo, lo que implica, entre
otras cosas, aprender a conocer sus intereses, sus modos de aprendizaje y a reco-
nocerse como poseedor de conocimiento. Tendra que descubrirse como apren-
diente y confiar en si mismo (el conocimiento no es solo el que esta en los libros),
consigo trae conocimiento de vida que se manifiesta en saber hacer, saber ser y
saber aprender.

En este sentido, la relacion educativa a ser forjada entre el adulto y el educa-
dor tiene que darse de forma inesperada y desde la habilitacion de las narrativas.
El adulto tiene que contar su historia, interpretarse a si mismo y a sus circuns-
tancias, y desde ellas comprender por qué esta en el lugar que esta. El adulto se
aduenia de si mismo, lo que supone hacerse responsable de su camino o lo que hoy
llamamos trayectoria escolar.

La accién educativa tiene que dar lugar a lo imprevisto, que no signifi-
ca abandonar la planificacién, sino flexibilizarla para que lo que el adulto trae

5 De mas estd decir que no nos olvidamos de que no todo hombre griego tenia derecho a ir a la
escuela, pero ello no es razén suficiente para creer que no podemos recuperar este espacio en su
sentido original para los adultos.
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(experiencias, recorridos, emociones, frustraciones, etc.) pueda ser problematiza-
do y en torno a ello ocurra el milagro del aprendizaje.

Esa flexibilidad gestionada por los educadores puede ser una invitacion a de-
jar las riendas sueltas, porque, como afirma una de las educadoras participantes
del curso,

... los estudiantes soltaron su imaginacién y creatividad, comenzaron a sentir el

aula como un espacio de libertad, de didlogo, en el que sus voces eran escucha-

das. Luego de algunas clases, ellos mismos propusieron realizar un proyecto de

investigacion. El entusiasmo fue tal que todos participaron y, al mismo tiempo,

sentian que contribuian a mejorar su propio espacio (Vianna, 2019).

Asimismo, la clave estd en que el educador comprenda que hay multiples
caminos posibles para llegar a los fines propuestos, sin perder de vista que la rela-
cion pedagogica es entre humanos que se reconocen como tales y que emprenden
la aventura de compartir (Meirieu, 2001).

Reflexiones finales

on muchas las sensaciones e ideas que nos dejo el curso del que es producto

este trabajo. Alli, los que estuvimos al frente del curso y los educadores que
participaron haciendo las veces de estudiantes compartimos nuestros sinsabores,
frustraciones, esperanzas y los desafios que la EPjA implica.

Entendemos que atn queda mucho camino por recorrer para continuar po-
liticas educativas que se encuentren dirigidas, por un lado, a los jévenes y adultos
y, por otro, a desarrollar politicas educativas que formen especificamente al edu-
cador para trabajar con ellos.

La diversidad de propuestas que hay en nuestro pais junto con la fragmenta-
cion laboral en que se encuentran los educadores pueden ser un obstaculo para la
especializacion en EPJA.

No pretendemos defender que solo deberian desarrollarse algunas propues-
tas, la diversidad es deseable y enriquece el panorama, pues cada una de ellas
apunta a consolidar ciertos aprendizajes que se entienden valiosos y oportu-
nos para la insercion de los jévenes y adultos, ya sea en lo social o en lo laboral.
Entendemos que la diversidad de propuestas aunada a la fragmentacion laboral
(los educadores no suelen tener todas sus horas concentradas en un mismo sis-
tema o programa educativo, es asi que pueden tener unas horas en primaria, tra-
bajando con nifios de entre seis y doce afos, y luego tener horas en el Programa
Uruguay Estudia, pensado para la culminacion de los ciclos) dificulta no solo la
especializacion en EPJa, sino que impide la fidelizacién con los programas, las
propuestas o las instituciones.

A lo anterior se suma la falta de claridad respecto a como aprenden los jo-
venes y los adultos. Parte de ello puede despejarse a través de los aportes de la
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psicologia y la sociologia, puesto que qué es un joven hoy o un adulto hoy dista de
ser lo que era hace treinta afios.

Los jovenes y los adultos son los sujetos de la educacién, por lo que nuestra
intencionalidad educativa tiene que partir de una comprension de sus intereses,
necesidades y expectativas, de sus historias de vida y de las narraciones que de
ellas propongan. Consideramos la escuela como el espacio para que el pensamien-
to ocurra y se expanda, por lo que es el espacio que mejor alberga a la Epja. Alli
podra ocurrir el milagro educativo que implica la alfabetizacion, no solo aprender
a escribir y leer, sino, como sefiala Judy Kalman (2004), utilizar la lengua escrita
para participar en el mundo social. De eso se trata, de humanizar para permitirles
la entrada al mundo humano.

Por tltimo, recordemos que la Epja y todo lo que implique tiene sentido des-
de el paradigma de la educacidn a lo largo de la vida. Desde este punto de par-
tida es que puede ofrecer propuestas pedagdgicas cuyo puntapié inicial sean los
saberes sociales, cotidianos, experienciales de los sujetos jovenes y adultos, que
permitan y favorezcan la problematizacion de sus realidades.
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